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Resumen

Para realizar la presente investigacion sobre La Influencia del Abaco como Recurso
Didactico en el Aprendizaje de la Pre-matematica, y teniendo presente que dicho recurso
facilita el desarrollo de conocimientos, reflexion y un mejor razonamiento 1dgico, se aplicd el
test de BOEHM, como instrumento de recoleccion de informacion, a los nifios del nivel
inicial II de la “Unidad Educativa Particular Bell Academy’ ubicado en la ciudad de Cuenca.
Se trabajo en el aula de clase con varias actividades, en las que se utilizé el abaco como
principal recurso para solucionar problemas de cantidad y clasificacion mediante su
manipulacidn; después de esto se les aplicd nuevamente el test. Se pudo comprobar, que los
nifios lograron mayor soltura y facilidad de calculo al aplicarles nuevamente el instrumento
de recoleccién de informacion, pese a que los resultados no fueron significativamente
diferentes. Asi se pudo evidenciar que el dbaco sirvié como un recurso didactico para el
desarrollo de la pre — matematica (nociones de calculo y clasificacion), con el unico objetivo
de alcanzar aprendizajes optimos que aporten en la resolucion de problemas y necesidades

educativas de cada nifio.
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Abstract
To carry out this research on the Influence of the Abacus as a Didactic Resource in the
Learning of the pre-mathematics, and bearing in mind that this resource facilitates the
development of knowledge, reflection and a better logical reasoning, the BOEHM test was
applied as an instrument for collecting information, to the children of the Pre-school level I
of the "Bell Academy Private Educational Unit " located in Cuenca. At the classroom, several
activities were developed, in which the abacus was used as the main resource to
solve quantity and classification problems through its manipulation; after that, the test was
applied again. It was found that the children achieved greater ease of calculation by
reapplying the test, although the results were not significantly different. Thus, it was possible
to show that the abacus served as a didactic resource for the development of pre-mathematics
(notions of calculation and classification), with the sole objective of achieving optimal

learning that contribute to the resolution of problems and educational needs of each child.

Keywords: abacus, teaching resources, development of pre-mathematics.



Introduccion

La investigacion propuesta se basa en el uso del dbaco para el desarrollo de la pre-
matematica en ninos de 4 a 5 afios, considerandose importante su aplicacion en las nuevas
propuestas pedagdgicas a nivel de educacidn inicial, pues permite a los nifios, desarrollar la
reflexion y resolucidn creativa de problemas, asi como el desarrollo de nociones de: cantidad,
seriacion y clasificacion.

En relacion al abaco, Baja (2017) menciona: que es una popular herramienta usada para

realizar Calculos Matematicos con gran velocidad y precision, siendo una manera facil y practica para
aprender aritmética y desarrollar la capacidad intelectual. Es un instrumento didactico utilizado desde
la antigiiedad, que permitirte desarrollar habilidades de calculo mental en los estudiantes. (p.1)

Asi, el abaco es un instrumento utilizado desde la antigliedad para realizar calculos y
precisar la magnitud y comprension de la matematica y asi incrementar la destreza mental
para calcular y resolver problemas, por tanto se considera como uno de los instrumentos que
ayudan a comprender la numeracion de forma mas compleja, facilitando su aprendizaje.

Con el uso del abaco se puede alcanzar tres objetivos: en primer lugar, hacer tangibles las
matematicas para los nifios y nifias (visualizan conceptos abstractos), incrementado su gusto
por los nimeros; en segundo lugar, mejorar su capacidad de calculo mental (capacidad que

adquieren para toda la vida); y, en tercer lugar, aprender el lenguaje matematico. (Baja 2017,

p.1)

En relacion a la matematica, Arteaga y Macias (2016), dicen que ésta se ha encontrado
presente desde el principio de los tiempos y ha servido para realizar procesos y actividades
diversas a lo largo de la vida; desde pequefios el ser humano esta en contacto con las formas y
los nameros, se relaciona con el espacio, clasifica, y desarrolla multiples destrezas y
capacidades en relacion a la matematica. Por tanto, las personas que a edades tempanas estan

en contacto con el medio, aprenden a diferenciar texturas, desarrollan destrezas y habilidades
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propias de la matematica, también indican que particularmente en educacion infantil, los
estudiantes construyen su conocimiento matematico con el uso de sus sentidos, tocando y
manipulando recursos y materiales concretos que les permite comprender, construir y
asimilar conocimientos propios del pensamiento 16gico-matematico.

En el nivel inicial el conocimiento se construye con la manipulacion de los recursos del
medio principalmente, que le ayuda a tener pensamientos propios para solucionar sus
problemas y responder al medio, haciendo uso de los sentidos, que le permiten comprender
los procesos de construccion, asimilacion y pensamiento matematico.

Recursos educativos para el aprendizaje de la pre- matematica y matematica

El conocimiento de la matematica, es algo sustancial con el ser humano y va estar presente
en la mayoria de sus acciones a lo largo de su vida, segiin Cruz y Gurate (2017).

Los recursos, medios y materiales didacticos son instrumentos que facilitan y hacen posible el

proceso de ensefianza y aprendizaje, esto reside en la funcionalidad didactica, en su capacidad

de motivar y articular la relacion con el alumno con todos los demas elementos del proceso de

Ensefianza Aprendizaje. (p. 109)

Los recursos didacticos, facilitan el aprendizaje, convirtiéndose en una herramienta
que favorece el mismo, su rendimiento estd basado en la funcionalidad y direccionalidad que
el docente le dé, es decir, a su arte de ensefiar, o a la didactica utilizada para llegar a sus
nifios; por lo que es necesario mencionar, que sélo una buena practica docente, facilitara el
proceso de ensefianza-aprendizaje y dotard a los estudiantes de recursos adecuados para la
solucidn de conflictos en la vida cotidiana. Para Flores (2015), los recursos didéacticos son los
medios o instrumentos que el docente utiliza con el unico propdsito de alcanzar los objetivos
de su plan de clase o de su programacion de unidad didéctica, siendo elementos motivadores
que refuerzan los contenidos de la asignatura y que permiten lograr las destrezas o

habilidades deseadas.



Segtin Chancusig, Flores, Venegas y Cadena (2017) opinan que:

Los recursos didacticos pueden potenciar la retencién de informacion, desarrollo y

estimulacion de habilidades y capacidades, un medio del cual se puede recurrir como

alternativa, los recursos didacticos interactivos ayudan a los maestros y estudiantes a motivar
con estos medios ayudan a los estudiantes a tener un alcance de objetivos durante el proceso

de adquirir ideas o conocimientos. (p. 4)

Un recurso didactico es el implemento Optimo para llevar acabo un aprendizaje
favorable, el mismo que permite al estudiante sentirse atraido por dicho recurso pues, este
debera ser interesante, de facil manipulacion y de esta manera se podra llegar a un
aprendizaje correcto que apoye los conocimientos de cada infante.

Segun Espinoza (2017) menciona que:

Los recursos didacticos son muy importantes e indispensables pues permiten desarrollar en

los educandos destrezas y habilidades. Los cuales deben ser elaborados de acuerdo a los afios

basicos y reas de estudio tomando en cuenta el desarrollo evolutivo del estudiante, estos

Juegan un papel muy importante pues sin ellos los aprendizajes serian menos significativos y

despertarian menos interés y motivacion. (p. 3)

Las herramientas didacticas que debe considerar el docente para un trabajo
significativo, debe ser el uso de estrategias e instrumentos atractivos, que lleven el
aprendizaje de los nifios de forma auténoma y alegre y que éstos recursos didacticos impulsen
el dominio de las habilidades adquiridas en los nifios; mediante los juegos se debe despertar
el interés por aprender, teniendo presente que su actividad, serda muy significativa en la vida
cotidiana

Por lo tanto, es necesario conocer que el docente juega un papel muy importante en el
proceso educativo pues sera el facilitador, guia y quien acompaiie a los nifios a descubrir su

conocimiento y a lograr un aprendizaje significativo que les lleve a tener actuaciones



eficaces, permitiéndole solucionar problemas de manera creativa y cada vez mas critica y

reflexiva.

Funcion de los recursos didacticos
Como docente no se debe olvidar del uso correcto de los recursos didécticos, por lo que
Chancusig, Flores, Venegas, y Cadena (2017) indican que:

La funcion que desempefian los recursos didacticos estriba en ayudar a sintetizar, sensibilizar,

despertar el interés en los educandos y reforzar los puntos clave. Ilustran objetivamente la

informacién haciendo que la explicacion de un tema sea dinamico y agradable, y facilitando a

la comunicacion grupal. (p. 10)

En relacion a la actuacidén docente se debe llevar a cabo una planificacion curricular
que guie todo el proceso de ensefianza aprendizaje. asi métodos, técnicas y recursos
did4cticos a utilizarse para la consecucion de los objetivos educativos, la correcta
planificacion y el desechar la improvisacion en la educacion permitird mantener a los nifios
motivados por aprender, indagar y por buscar soluciones, ya sea de manera individual o de
forma colaborativa.

Para Muifioz (2010):

En educacion infantil iremos trabajando los distintos aspectos de las competencias para el

razonamiento matematico, por medio de experiencias que facilitan al nifio distinguir aspectos

cuantitativos y cualitativos de la realidad: muchos/pocos, alto/bajo, grande/mediano/pequeiio,
frio/caliente, duro/blando, aspero/suave. Auto situarse en el espacio. Dentro/fuera,

alrededor/arriba/abajo, izquierda/derecha. (p. 49)

Al hablar de educacidén infantil nos referimos a diferentes aspectos a desarrollarse tales
como habilidades numeéricas, simbolicas, graficas, las mismas que llevan al nifio al
razonamiento l6gico y a experiencias significativas en cuanto al aprendizaje, en primera

instancia, los nifios comienzan a buscar solucion a los problemas tales como, nociones
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bésicas y nociones de tiempo las cuales, a edades tempranas. suelen tener gran dificultad al
momento de resolverlas.

Inteligencia logico-matematico

Para Antunes (2001), hay varios tipos de inteligencia, y estds se encuentran presente de distinta
manera en cada persona, asi por cjemplo la inteligencia logico-matematica puede estar mas
desarrollada en unos niflos mas que en otros. Entre todas las inteligencias, indiscutiblemente, la
l6gico-matematico y la verbal son las de mayor prestigio. (p. 26)

Al indagar por la inteligencia logico matematico se puede considerar varios aspectos tales
como, el razonamiento, habilidad numérica y simbolica, las cuales permiten al nifio a través
del sentido de la vista, adquirir informacion, para luego interpretarlas con la ayuda del juego
y la imaginacién, que son actividades que caracterizan a los nifios que estan en la etapa
infantil.

Antunes (2001) afirma que, “Los estudios de Piaget. Segun su concepcion, el entendimiento
I6gico-matematico deriva inicialmente las acciones del nifio sobre el mundo cuando, atn en la cuna
explora sus chupetes, sus sonajeros, sus moviles y otros juegos para, enseguida formarse
expectativas” (p. 26). Segun el autor, los nifios al momento de nacer ya exploran el campo de la
l6gica matemdtica, esto sucede en el momento que el infante manipula objetos que contengan
sonidos estos sean fuertes, graves, duros, por lo tanto, se habla de experiencias significativas
que aportaran en el transcurso de la vida del nifio al momento de iniciar su escolaridad.

Coémo esta representada la didactica

Segun Martinez (1994) afirma que:

De un modo mas explicito, puede decirse que la didactica esta representada por el conjunto de
técnicas a través de las cuales se realiza la ensefianza; para ello retne y coordina, con sentido
practico. La didactica es una disciplina orientada en mayor grado hacia la practica, toda vez

que su objeto primordial es orientar la ensefianza. (p. 13)
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Es primordial conocer que la didactica en el proceso educativo juega un papel importante
pues se considera una disciplina que todos los docentes deben conocer y manejar, puesto que
la misma, se refiere a la enseflanza practica, basada en un objeto de estudio vivencial y
significativo, por tanto, es conocida como el arte de ensefiar de los docentes.
El espacio
Segtin Cabanne y Ribay (2013) afirma que:
Etimologicamente, espacio fisico es la parte o lugar que ocupa cada objeto; la extension que

contiene la materia existente; la distancia entre dos cuerpos; el medio fisico en el que se

sitian los cuerpos y los movimientos, que suele caracterizar como homogéneo, continuo,

o

tridimensional e ilimitado. (p. 27)

En el proceso educativo el espacio suele ser el lugar en donde los objetos o herramientas
de apoyo se sitiian para implementar actividades de aprendizaje, las mismas que pueden ser
ludicas, numéricas, juego de letras o legos, en los niveles iniciales el espacio fisico debe ser
amplio, atractivo y de féacil acceso para el alumno, puesto que, en ese lugar se dara inicio al
proceso de enseflanza — aprendizaje. El dbaco como se ha manifestado, es un recurso usado
desde la actualidad, pero debemos estar conscientes de que existes una variedad de los
mismos, asi, Guana, Quinatoa, y Pérez (2017) mencionan que:

“El abaco, es un instrumento de célculo desarrollado en china, el cual fue la primera
herramienta del hombre utilizado para hacer operaciones de computo, convirtiéndose asi en el
primer antecedente mas remoto del computador” (p. 5). Se considera que el dbaco en tiempos
atras podia remplazar la utilidad de las computadoras puesto que dicho objeto servia de ayuda
para que las personas puedan resolver problemas matematicos gracias al uso del mismo.

Por otra parte, Yafiez, y Ceip (2015) describen tres tipos de éabacos, uno de ellos el dbaco
mesopotamico, usado en el periodo 2700-2300 A.C. aparecen los Abacos sumerios, una tabla

de columnas que delimitaban las 6rdenes sucesivas de magnitud de su sexagesimal sistema



numeérico; el segundo que hace mencion al abaco egipcio, cuyo uso es mencionado por el
historiador griego Herddoto; y el tercero, relacionado con el dbaco griego, que tiene
evidencias arqueoldgicas del uso hasta el siglo quinto antes de Cristo. El abaco griego era una
tabla de madera o de marmol, con marcas y contadores de madera o metal.
Abaco Japonés
Llamado también horizontal, Segiin Gaviria y Gaviria (2016) piensan que el abaco japonés en
la ensefianza-aprendizaje de las matematicas, sin despreciar la tecnologia actual es necesario
para que los estudiantes mejoren sus habilidades matematicas, como la creatividad y
capacidad para tomar decisiones. Los docentes o educadores conscientes de la importancia de
este recurso lo han venido usado frecuentemente en educacién infantil, con el fin de brindar
ayuda a los nifios para que puedan crear, corregir y analizar diferentes situaciones
matematicas.
La Pre-matemaitica

Es considerada una actividad que acerca a los nifios al conocimiento de las cualidades de
los objetos, a las nociones de cantidad y de espacio que les rodea, es decir, representa, un
conocimiento base para el desarrollo de la matematica. Segin Carrillo y Pastells (2018)
aseguran que:

La matematica es un conocimiento que posee una naturaleza abstracta por las caracteristicas
de esta etapa, resulta imprescindible que utilicen, mediadores para, por un lado, hacer
tangibles las ideas matematicas para su progresiva interiorizacion y, por otro lado, ayudar a
los alumnos a exteriorizar y compartir sus conocimientos matematicos. (p 14)

En el ambito numérico se extiende la forma de aprender y conocer como van estructuradas
diferentes series numéricas, las mismas que no solo pueden ser escritas, sino que también

pueden ser gréficas, esto quiere decir que los numeros no solo se pueden aprender por su
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forma sino que ademas se puede representar a través de un dibujo para mejor comprension del
estudiante. Segtn Aristizabal, Colorado, y Gutiérrez (2016) aseguran que:

Una persona con un desarrollo intelectual alto esta capacitada para interpretar, argumentar,

proponer, plantear y resolver problemas en diferentes contextos, por tanto. para la adquisicion
del sentido numérico es necesario proporcionar a los nifios a través del juego situaciones ricas,
variadas y significativas que estimulen la inteligencia e imaginacion como lo plantean los

estandares curriculares. (p. 3)

Importancia de la pre-matemaitica

Segun Fernandez, Molina, y Oliveras (2016) aseguran que:
Pretendemos dar importancia a las ciencias y a las matematicas en Educacion Infantil. En
dicha etapa, consideramos imprescindible el tratamiento globalizado de ambas é4reas. El
desarrollo del pensamiento cientifico y matematico ayuda al nifiol a resolver problemas de su
vida cotidiana, para lo cual, hay que introducir este tipo de conocimientos en la ensefianza de
los mas pequefios. (p. 3)

Es necesario conocer el grado de valor que tiene la matematica dentro de la Educacion
Inicial, es un proceso de cambios indispensables para el desarrollo éptimo de las capacidades
del pensamiento y la resolucion de problemas cotidianos que se reflejaran en su vida adulta,
es fundamental que cada uno reciba estimulacion en su proceso de ensefanza-aprendizaje que
inicia desde sus primeros aflos de vida. Segun Espinoza, Reyes, y Rivas (2019) aseguran

que:

La posibilidad de fortalecer el desarrollo integral de la infancia a través del trabajo
pedagdgico, ha generado progresivamente la definicion de los aspectos considerados
fundamentales, que faciliten al infante la posibilidad de hacer transferencias constantes entre
lo que aprende y los esquemas previos, a través de la construccion conjunta y gradual de
abstracciones. Un ejemplo de esto lo constituye el aprendizaje de operaciones matematicas

como la suma. (p. 3)
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El poder reforzar por completo el desarrollo de los nifios es necesario realizarlo desde
lanifiez estimulando su pensamiento logico con actividades ludicas que estimule el calculo y
la resolucion de pequefios problemas, con la ayuda de la didactica acompafiada de juegos
interactivos relacionados con objetos del medio ambiente manipulables puede ser niimeros
pequefios hasta cantidades mds grandes siendo estas necesarias para la vida cotidiana y
fortalecer su capacidad de pensamiento y razonamiento. Segun Risso, Garcia, Duran, y
Brenlla, (2015) aseguran que:

“Durante la etapa de Educacion Infantil, seria un buen predictor de su capacidad
matematica durante la Educacion Primaria posterior. En particular, la memoria viso-espacial
y la memoria de trabajo operaban como predictores del desempefio matemético infantil en
todos los periodos™ (p. 3). Considero a esta etapa como una de las mas importantes en vida de
cada nifio, preside su capacidad de comprension logica- matematica, espacio corporal,
espacial y de razonamiento durante toda la vida de cada nifio.

METODO

Para el trabajo de investigacion, sobre el uso del abaco en el desarrollo de la pre-matematica,
se utilizé un enfoque cuantitativo para el andlisis estadistico de la informacién obtenida; un
enfoque cualitativo, que sirvid para analizar la informacion recogida en el contexto natural,
con lo cual se realizo el posterior anlisis e interpretacion de resultados.

La informacién se obtuvo en el centro particular “Bell Academy™. Se cont6 con la ayuda de 1
maestra y 12 nifios de los 18 del aula, no se pudo realizar con todos por la falta del
consentimiento de los padres de familia.

Para la aplicacion del instrumento de recogida de la informacion lo primero que se realizo fue
pedir a los padres que firmen el consentimiento informado que posibilité el trabajar con sus
hijos, luego de obtener el debido permiso, se aplico el test de BOEHM, instrumento

psicotécnico que permite medir conceptos basicos de matematica: razonamiento, pensamiento
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y resolucion a problemas bésicos. Después de la aplicacion del test, se realizaron varias
actividades, divertidas, ludicas, atractivas, utilizando el &baco. Luego de ello se aplico
nuevamente el test y se visualizo resultados favorables en cuanto a célculo y clasificacion.
Al terminar con el proceso de experimentacion, se procedié a analizar, interpretar y discutir

los resultados.

Analisis de resultados

Interpretacion de resultados de test de Boehm aplicado a los nifios de 5 afios de la
Unidad Educativa Particular “Bell Academy”

Los resultados son analizados en funcién a la utilizacion o no del abaco como recurso
didéctico, asi la primera tabla (test de nociones basicas), hace referencia a las nociones que
han desarrollado los nifios sin la utilizacion del recurso did4ctico; mientras que la segunda
tabla (retest de nociones basicas), hace referencia a la dindmica lograda en las nociones,
luego del uso del dbaco como recurso didactico por un tiempo de tres semanas.

Tabla 1

Test de nociones basicas

NOCIONES N° Porcentaje %
Espacio 5 41,67
Tiempo 3 25
Cantidad 4 33,33

TOTAL 12 100
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En cuanto al resultado sobre las nociones basica que tienen los nifios sin la utilizacion del

abaco como recurso didactico, se observa que, las nociones espaciales y de cantidad se

encuentran medianamente desarrollada en los nifios; mientras que, la nocién de tiempo esta

poco desarrollada. Datos que revelan la necesidad de potenciar las nociones bésicas de la pre

matematica.

Tabla 2

Retest de nociones basicas

NOCIONES N° Porcentaje
Espacio 5 41.67
Tiempo 2 16.67
Cantidad 5 41.67
TOTAL 12 100
Interpretacion

En relacion al resultado sobre la dindmica que tiene las nociones basicas de la pre

matematica con la utilizacién del abaco como recurso didéctico, se puede observar que, a

pesar de la mejora alcanzada en la nocién de cantidad, ésta junto con la nocién espacial,

contintian medianamente desarrollada en los nifios; mientras que, la nocion de tiempo se

muestra disminuida en relacién al porcentaje de logro anterior, se presenta como poco

desarrollada. Datos que revelan que la utilizacién del dbaco mejoro en algo el desarrollo de

una nocién de cantidad, en las otras, no causo el resultado esperado.
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Discusion y conclusion

Se establece la resolucion en base a los resultados obtenidos y a sus variables en cuanto al
abaco como recurso didactico para desarrollar la pre-matematica en niflos de 5 afios. Al
realizar las actividades utilizando el abaco, se pudo comprobar con la aplicacion del test de
BOEHN, que los nifios aumentaron la capacidad para resolver problemas, asi también,
mejoraron ¢l célculo y clasificacion de elementos del entorno. Destrezas importantes para su
desarrollo integral, como lo aseveran Arteaga y Macias (2016) mencionando que, los nifios
construiran los conocimientos matematicos, tocando y manipulando recursos y materiales que
les permitiran comprender, construir y asimilar conocimientos propios del pensamiento
l6gico-matematico, mediante el uso de los sentidos. En cuanto a la nocion de espacio, se
evidencid resultados positivos con un alza considerable, mientras no fue lo mismo en la
nocion de tiempo, que se mantuvo el mismo resultado de la primera aplicacion del test; en
cuanto a la nocion de cantidad el resultado fue satisfactorio, se evidencid un alza
considerable. Se demostré también que los nifios al finalizar el juego con el dbaco y de
realizar las actividades propuestas, estaban mas prestos a entender y solucionar los problemas
que se les planteaban, lograron mayor comprensiéon y seguridad al momento de desarrollar
actividades y se mostraron interesados por usar el abaco con sus colores y formas.

Segun Fernandez, Molina, y Oliveras (2016) aseguran que “El desarrollo del pensamiento
cientifico y matematico ayuda al nifio a resolver problemas de su vida cotidiana, para lo cual,
hay que introducir este tipo de conocimientos en la ensefianza de los mas pequefios” (p. 3).
Asi, se analiz6 que el dbaco constituye un recurso didactico importante en el trabajo del dia a
dia de los nifios en el aula, por sus multiples ventajas.

En la investigacion de (Catellanos y Gonzales, 2015), muestra que el uso del abaco a
nivel pre-escolar, particularmente a nivel inclusion educativa, brinda a los nifios la

posibilidad de realizar construcciones y conceptualizaciones matematicas con éxito, permite
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la construccion de las operaciones de la adicion y sustraccion de manera concreta y por ende
la adquisicion de informacion necesaria en el desarrollo de los procesos 16gico matematicos.

Por lo tanto, a lo largo de los afios la matematica, ha sido, es y serd, siempre
fundamental en el desarrollo cognitivo de las personas, por ello, es necesario que las aulas de
clase cuenten con material de facil manipulacion y en especial cuenten con varios tipos de
abaco con los cuales trabajen los nifios y desarrollen sus nociones bésicas, que como se
comprob6 este recurso colabord de manera sustancial en el desarrollo del razonamiento y

analisis de informacién.
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Esquema del anteproyecto del Trabajo de Titulacion
Titulo
El abaco como recurso didactico para desarrollar la pre-matematica en nifios de S afios
Linea y ambito de Investigacion
a) Linea: CURRICULO

b) Ambito: Centros de Educacion Inicial

Problematizacion

En la actualidad los nifios tienen problemas en el aprendizaje de la matematica es lo que se ha
observado en las practicas realizadas, los nifios tienden a confundir nociones espaciales,
temporales y otras, y lo evidenciado es la falta de estimulacion en esta area con material acorde a
la edad y a la necesidad de estimulacion de los nifios de 5 afios, también se ha podido constatar
que las docentes no manejar el trabajo con el abaco, uno de los elementos indispensables para
desarrollar estas nocionas basicas de pre-matematica. Por este motivo se considera que la falta de
comprension de la pre -matetica el docente deberd usar este recurso de aprendizaje que es
conocida como abaco.

En las aulas que existe dicho material, es usado como un recurso con cuentas de colores para

contar las mismas, pero no conocen su uso correcto y los tipos que existen de ellos.



Justificacion

Este trabajo investigativo tiene gran importancia, pues se quiere dar a conocer como el
uso del abaco como recurso didactico, que facilitara el desarrollo de la pre- matematica; esto, le
ayudara no solo al desarrollo de nociones, sino también a la estimulacion y desarrollo del
pensamiento, la creatividad y el razonamiento légico, en base a la manipulacion de los elementos
del entorno y los recursos didacticos existentes en el aula de clase. Nociones que se trabajaran
gracias a la curiosidad, investigacion, la estimulacion de los sentidos y la percepcidn, haciendo
de la educacion una actividad placentera y ludica.

En las aulas de clase debe existir recursos didacticos nos basaremos en la utilizacion del
dbaco, pues constituyen un elemento indispensable en una actividad para desarrollar la pre-
matematica.Tienen la finalidad de motivar a los nifios a su uso y por ende, a su aprendizaje, por

lo tanto estimulan a aprender y a construir su aprendizaje.



Antecedentes

Abaco

Segiin Baja (2017) menciona:
El ébaco es una popular herramienta usada para realizar Célculos Matematicos con gran
velocidad y precision. Es la manera més sencilla y practica para aprender aritmética y desarrollar
la capacidad intelectual. El dbaco es el dispositivo de cédlculo mds antiguo del mundo. Abaco
ensefia al alumnado habilidades de calculo mental al mismo tiempo que aprenden inglés
utilizando una metodologia basada en el proceso natural. (pag. 1)

Segun Baja (2017) afirma que:
Con el abaco alcanzamos tres objetivos principales:
* Hacer tangibles las matemadticas para los nifios y nifias (visualizan conceptos abstractos),

consiguiendo que les gusten las mateméticas porque incluso les parecen faciles
* Megjorar su capacidad de calculo mental (capacidad que adquieren para toda la vida)

* Aprender el lenguaje matematico. (pag. 1)

Matematica:

Segun Arteaga & Macias (2016) afirma qué:
La matematica ha estado presente desde el principio de los tiempos y ha sido necesaria para
desarrollar procesos y actividades, de forma simple o compleja, a lo largo de toda nuestra vida,
pues desde pequefios estamos en contacto con las formas y los numeros, nos ubicamos en el
espacio, clasificamos, contamos, realizamos multitud de procesos y desarrollamos multiples
destrezas y capacidades en relacion a la matemdtica a través de ese afan innato de descubrir

propio de los nifios de Educacion Infantil. (p. 8)



Seglin Arteaga & Macias (2016) menciona:

Particularmente en Educacion Infantil, los estudiantes construiran el conocimiento mateméatico
tocando y manipulando recursos y materiales que les permitiran comprender, construir y asimilar
conocimientos propios del pensamiento logico-matematico mediante la acciéon concreta sobre

objetos reales y la utilizacion de los sentidos. (p. 18)

Objetivo General

Determinar el uso adecuado del dbaco como recurso didactico en el aula de clase, para el

desarrollo de la pre-matematica en nifios de 5 afios.

Objetivos especificos

Analizar de forma teérica, los conceptos del Abaco como recurso didactico y la pre
matematica en nifios de S afios.
Identificar el nivel de comprension de la pre-matematica a través de la aplicacion del test

de Boehm.

Evaluar los resultados obtenidos del uso del Abaco en la pre matematica.

Preguntas Cientificas

¢ Qué objetivo de ensefianza se obtiene a través de la utilizacion del Abaco?
(Qué ocasiona la falta de comprension de la l6gica matematica?
(Cémo se puede reforzar el nivel de comprension de la pre matematica?

(Conocer cudles son las dificultades para el uso del abaco en sus diferentes formas



Marco Teorico

Los recursos educativos.

Segtn Cruz & Ana (2017) menciona:

Los recursos, medios y materiales diddcticos son instrumentos que facilitan y hacen posible el

proceso de ensefianza y aprendizaje, esto reside en la funcionalidad did4ctica, en su capacidad de

motivar y articular la relacion con el alumno con todos los demas elementos del proceso de

Ensefianza Aprendizaje. (p. 109)

Los recursos didacticos.
Segtin Flores (2015) afirma:

Los recursos didacticos son los medios o instrumentos que el docente utiliza para lograr
los objetivos de enseflanza y para facilitar el aprendizaje del alumno, sin sustituir al docente, sino
que refuerzan los contenidos educativos (p. 9).

La funcion de los recursos didacticos.
Segtin Chancusig, Flores, Venegas, & Cadena (2017) indica que:

La funcion que desempefan los recursos didacticos estriba en ayudar a sintetizar, sensibilizar,

despertar el interés en los educandos y reforzar los puntos clave. ilustran objetivamente la

informacion haciendo que la explicacion de un tema sea dindmico y agradable, y facilitando a la

comunicacion grupal. ( p. 10)

La seleccion de los recursos materiales en el aula.
Seguiin Moreno (2015) afirma que:

La seleccion y la organizacion de los materiales ha de ser cuidadosa y consensuada, ya que seran
estos recursos los que garantizardn el aprendizaje, reforzando la adquisicién de la autonomia e
independencia, y la interiorizacion de valores, normas y actitudes que ayuden a la socializacién y

relacion entre iguales. (p. 18)



Segtin Moreno (2015) menciona:
El material debe estar ubicado siempre al alcance de los escolares, abierto a su manipulacién y
manejo, premisa importantisima para fomentar el principio de ensefianza activa. Tenemos que
dejar a los niflos la autonomia e independencia necesaria para que cojan y manoseen todo
material que dispongamos a su alrededor. (p. 22)

Los recursos didacticos en la ensefianza de la matematica.

Segtin Roman, Murillo, & Atrio (2016) afirma que:
La valoracion de tales recursos, asi como los efectos en los aprendizajes y rendimientos, son parte
sustantiva de lo estudiado y analizado. Parte importante de los estudios mas recientes concentran
su atencion en la incorporacion y uso de materiales educativos virtuales en la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas (p. 5)

Segun Garcia &De la Cruz (2014) indica que:
Las guias didacticas surgieron, fundamentalmente, para dar cobertura a la educacién a distancia.
Desde la primera mitad del pasado siglo algunas universidades y escuelas en el mundo, sobre
todo de Norteamérica, desarrollaron estas técnicas con el propésito de formar profesionales y
técnicos de forma no presencial. (p 3)

Seguin Rojas (2015) afirma que:
El pensamiento légico matematico forma parte de nuestra manera de comprender, entender,
manipular y usar la l6gica, los nimeros y el razonamiento para entender como funciona algo, o
detectar su patrén de comportamiento, a mds aun, encontrar la solucion a un problema planteado
en nuestra vida cotidiana. (p. 9)

Segiin Bustamante (2015) menciona:
El desarrollo de nociones elementales de matematica, facilitan el establecimiento de relaciones
cualitativas de los objetos y lo inicia en las relaciones cuantitativas que surgen del medio que le

rodea como fuente inagotable de experiencias. En el aprendizaje de las nociones elementales



matematicas, el desarrollo de los sentidos desempefia un rol fundamental, més la actividad
cognoscitiva en la formacion de las nociones y relaciones l6gico-matematicas, ( p. 33

La matemaitica en los niflos

Seglin Serrano & Pons (2015) indica que:

Para que ¢l conocimiento matematico sea funcional, las redes de esquemas representativos deben
generar un conjunto de procedimientos. Estos procedimientos, normalmente denominados
algoritmos, orientan las acciones necesarias para resolver problemas mateméticos. Los algoritmos
son, por tanto, procedimientos que se aplican a una clase concreta. (p. 7)

Segun Serrano & Pons (2015) afirma:
Los procedimientos algoritmicos desarrollan, preferentemente, capacidades matematicas
fundamentales basadas en la repeticidn e implican su aplicacién a contextos necesarios. En
cambio, los procedimientos heuristicos implican un mayor esfuerzo cognitivo y exigen del
alumno un proceso de toma de decisiones no predeterminadas, como si ocurre en el caso de los
algoritmos, en funcién de los resultados parciales que se van consiguiendo a lo largo de su
aplicacion. (p. 9)

Relaciones Espaciales y Geométricas:

Segin Rojas A (2015) indica que:
El abordaje de los conocimientos espaciales debera realizarse mediante el planteo de situaciones
problematicas, concretas e intencionales, que le permitan al nifio y a la nifia construir nuevos
conocimientos espaciales y geométricos. Esto implica, por parte del docente, ofrecer a los nifios
una propuesta didactica centrada en el juego y actividades lidicas variadas, donde se incluyan
acciones tales como: construir, anticipar, observar, representar, describir, interpretar y comunicar

oralmente las posiciones y desplazamientos de los objetos y de las personas. ( p. 10)



Segun Rojas A (2015) menciona:
Formas y Cuerpos Geométricos Hoy en dia el trabajo sistemético de la ensefianza y aprendizaje
de la geometria (figuras y cuerpos geométricos) en Educacion Inicial, incluye tanto las relaciones
espaciales, como la identificacion de los atributos de las formas, figuras y cuerpos geométricos:
tamano, grosor, otros. ( p. 13)

El tiempo:

Seglin Rojas A (2015) afirma que:
La organizacion del tiempo y del espacio lo construye el nifio y la nifia en interaccion con
situaciones de la vida cotidiana e implica la elaboracion de un sistema de relaciones (secuencia
temporal). El nifio y la nifia toman conciencia de la dimensién temporal, en gran parte, gracias a
sus movimientos corporales y actividades diarias: gateando, caminando, golpeando, dibujando.
Cada gesto o movimiento tiene un principio y un final: un “antes”, “un durante” y “un después”
(secuencia temporal). (p. 16)

Serie numérica:

Segun Rojas A (2015) menciona:
La serie numérica oral y la accion de contar, son herramientas muy valiosas tanto para evaluar
cantidades de objetos, como para resolver los primeros problemas aditivos. Es por ello, que seria
conveniente incluir esta actividad en la Educacion Inicial. (p. 19)

Serie de niimeros consecutivos:

Segin Rojas A (2015) afirma que:
Para obtener en la serie de nimeros consecutivos, la nocién de orden y de sucesion, se han de
proponer actividades que favorezcan en los nifios(as) la idea de la formacion del siguiente por
adicion de la unidad; y el reconocimiento del sucesor o antecesor de un niimero dentro de un

grupo de objetos. ( p. 23)



La influencia de los recursos materiales en el proceso de ensefianza/aprendizaje.
Segin Moreno F (2015) indica que:

Los materiales no son simplemente objetos o enseres con una funcionalidad fija y definida, sino
que realmente, la funcién por excelencia que conlleva, surge del fruto de la connotacion
emocional que le imprime el nifio. El material tiene sentido en el aprendizaje, cuando el nifio le
ha interferido su carga emocional, y a partir de ese momento, el objeto comienza a ser participe
del proceso de ensefianza/aprendizaje de la etapa evolutiva en la que se encuentra. (p. 9)

Segin Moreno F (2015) menciona:
La educacion infantil se ha de configurar de manera que se estimule tanto a nivel sensorial como
motriz, debido a las caracteristicas tan concretas que tiene el momento de desarrollo del nifio
durante su escolarizacion en infantil, donde a través de experiencias tactiles, visuales y auditivas
especialmente, pueda desarrollarse de manera integra .(p. 10)

Funcion Témporo-espacial

Segun Alvarez (1979) afirma :
Concepcidn témporo-espacial y su relacion con el aprendizaje de la lecto-escritura puede
analizarse sefialando que existen tres concepciones fundamentales respecto al espacio. Son las
que consideran las relaciones topoldgicas, las euclidianas y las proyectivas. Comprendemos el
concepto del espacio que tiene el individuo a través del andlisis del orden en que aparecen los

distintos tipos de relaciones que establece el sujeto (p. 8)



Metodologia:

En el presente trabajo de investigacién estd fundado en un enfoque mixto los resultados
obtenidos de nuestra investigacién de campo nos revelaran el avance o el retraso de los
estudiantes, como el poder conocer las fortalezas y debilidad que se presentan en su aprendizaje,
posterior se ejecutara la interpretacion desde una enfoque critico del problema, los datos de la
informacion que se recolectara el en Centro de Educacion Inicial “JUGART , en dicha se ha
brindado y colaboracién y apoyo muto para la ejecucion del proyecto que estd basado en
desarrollar la Pre-matematica en nifios 5 afios.

Con la ayuda del abaco como herramienta principal de estimulacién y a su vez es un atractivo
que conduce a despertar el pensamiento logico matematico y a su vez es un instrumento de facil
manipulacién facilita el proceso enseflanza, en este caso se usara el test de Boehm, test
estandarizado y una encuesta a los docentes, la misma que serd validado por dos docentes de la

unidad académica de Educacion, expertos en el tema.
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# | +- CONCEPTO E|{C|T

1 ARRIBA i
2 ATRAVEZ 3
3 LEJOS +
4 JUNTOS AL B
5 DENTRO _
6 ALGUNAS PERO POCAS A
7 MEDIO _
8 POCOS 1
9 MAS LEJOS _
10 ALREDEDOR -]
11 ENCIMA T
12 MAS ANCHA =
13 MAS R
14 ENTRE -
15 ENTERO —
16 MAS CERCA -
17 SEGUNDO +
18 ESQUINA -
19 VARIOS -
20 DETRAS +
21 FILA +
22 DIFERENTE L
23 DESPUES A
24 CASI A
25 MITAD ¥
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# | +- CONCEPTO E|C|T
26 ARRIBA ’ +
27 ATRAVEZ )
28 LEJOS _
29 JUNTOS AL e

30 DENTRO L

31 ALGUNAS PERO POCAS =
32 MEDIO —
33 POCOS 1

34 MAS LEJOS -
35 ALREDEDOR =
36 ENCIMA E»
37 MAS ANCHA -
38 MAS ~

39 ENTRE E
40 ENTERO
41 MAS CERCA - +
42 SEGUNDO —
43 ESQUINA -
44 VARIOS lr
45 DETRAS .
46 FILA -
47 DIFERENTE "
48 DESPUES .
49 CASI A

50 MITAD .
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(e concepios Dasicos)
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FPrologo a ia adaptacién espanols

Bl Test Boekhm de Conceptos Bisicos (BTBC) es el resul
fluercia que, en el procese de aprendizaje escolar, puzde ejerce
conceptos sobre los que dicho aprendizaje se apoya,

tade de una profunda investigacién sobre la in-
la carencia o la dzliciente comprensidn de vnos

o]

Muchos fracasos escolares se producen y acentdan no sélo a causa de una debil capacitacide intelactual,
sing también -—y en grado muy importante porque lus ensefanzas académicas se han iniciado s'in;f que Jos nifios

uvieran suficientemente claros ciertos conceptos de” base, i :

Tales conceptos no sdlo constituyen el soporte indispensable para fa asimilacidn de nuevos procedimientos,
sino que al ser utilizados por el maestro en sus explicaciones o al ser incorporados a las instructiones para £ 1aat
ngjo del material diddctico agudizan cada vez més el retraso de determinados alumnos. i

Al profesor no le es ficil percatarse directamente de esta inicial deficiencia puesto que los nifios ne suslen
manifestar explicitamente su falta de comprensién, Es preciso, pues, intentar una explorzcién sistemdticn para de-
cidir, a través de sus resultados, las zclaraciones que, colectiva o individualmente, parezcan aconsejables,

Este es, precisamente, el objeto de la prueha que ahora presentamos, Se trata de un instrumento auxiliar
en la labor pedagfaica y sélo con cierta impropiedad pueds ser denominado “est” en el sentido gue habitualmen-
te se atribuye, entre nosotros, a esta palabra. En la adaptacion espafiola se maniiere! sin"embargo, Tal denomina-
gt e G s o - o W imaan Y e 5
cion pataTrespetar el titulo original por el que es normalmente conccido.

En todo caso, no debe ser consideradn como un test de inteligencia o de desarrollo mentzl, aun cuando
¢xista una carrelacién positiva entre sus resultados v los ohtenidos en pruebas de esta indaole,

Como posteriormente se detalfard, su elaboracién se baséd en los datos de un previo estudio empirico de
los programas y materiales utilizados en centros de instruccibn elemental de los Estados Unidos. Tal andlisis pre-
vio no se ha realizado, en nuestro pais, m parece posible mientras no exista una mayor homogeneidad en los sis-
temas, materiales y métodos empleados en la ensefianza preescolar.

De todos modos, hemes crefdo conveniente poner esta prueba a disposicion de los psicdlogos y educado-
Tes aun con esta fmitacidn, Dada ja naturaleza de
ral es minimo— y la estructura de los problem
to a los resultados obtenidos en América,

los conceptos a que hace referencia ~~Cuyo contenido cultu-
as que incluye, no eran de esperar grandes diferencias con respec-

Hemos optado, pues, por reproducit los cuadernos de ejercicios en su forma original, Bl Manual ha sido
modificado en aspectos no esenciales, con el fin de adecuarle, en su presentacida,
guida en nuestras ediciones; de introdueir los datos ohtenidos en Ins estudios espafioles, y, finalmente, de acomo-
dar Ia terminologia (sobre todo, en lo que se refiere a las instrucciones de. aplicacién) a la usual en nusstro pais.
Las partes expositivas v doctrinales han sido rigurosamente respetadas,

a la estructura normalmente se-

Nos complace reconocer y agradecer la colaboracion que hemos recibido de un numeroso grupo de estudian-
tes de 5.9 curso de Psicologia, de la Universidad de Madrid, ast como las facilidades que nos han ofrecido los
siguientes centros de enseflanza madrilefios: Colegio Nacional Los Rosales, Santa Marfa del Camina, Hogar del
Empleada Begofia, Esclaves del Corazén de Jestis, Nira. Sra. de Los Angeles, Colegio Praga, San Estanislan de
Kostka, Santa Soffa, Aula Nueva, Nuestra Sra. Santa Maria y Colegio Jovellanos,
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1 i Fiochsatecnicas

Nombre original: Boehm Test of Basic Concepts.

Autor: Ann E. Boehm,.

Procedencia: The Psychological Corporation (New York), propietaria del copyright original.
Adoptacién espanocla: Seccidn de Estudio de Tests de TEA Edicionss, 5. A,

Formo de aplicocidn: Individual y colactiva,

Duracidn de la pruebe: Sin fiempe limitado; 40 minutos, aproximaedamente, para la administracion de
ombes cuadernillos, incluyendo tiempo dedicade a instrucciones y descanse.

Ambito de eplicacion preferente: Nifics en centros d
fisnzo General Basico, Edades comprendidas eniregd

PuniGacion: Nimero de ocertos,

e educocion preescolar_y primer _curso de Ense-
g 2/ aﬁag

Significacidn: - Estimacién del conotimiento de conceptos bdsicos para el uprendizaje escolar.
Tipificacidn: Mussira de nifios y nifios agrupados por nivel escolar y nivel socio-econdmico.

2. Descripcion gemneral

1. FiINALIDAD

El Test Boehm de Conceptos Bésicos ha sido
elaborado para apreciar el dominio que los nifios
poseen de clertc nimero de conceptos que pare-
cen fundamentales para el aprovechamiento esco-
lar durante los primeres afios.

De posible aplicacidn colectiva, es apropiado
para ¢l examen de nifios, en el parvulario o pri-
metr asfo de Ensefianza Bisica {edades enire 4 y
7 afios).

Sus resultados pueden ser utilizados tanto para
identificar a los aifios con deficlente dominia de
estos conceptos, como para detectar cudles son,
en concreto, los eonceptos en que los nifios po-
drfan perfeccianarse a través de un programa de
instruccidn.

g
)

2. ORIGEMN HISSTORICO Y FLND A

MENTOS CIENTIFICOS

Cada nifio eatra en la Escuela con un dife-
rente bagaje de experiencias e inicia la enscianza
con diversos conocimisntas & ideas.

Aunque desde hace mucho tiempo eran co-
nocidas estas diferencias en el desarrollo cognos-
citivo de los alumnos, hasta hace pocos afios no
s¢ prestd suficienie atencidén a la naturaleza, orf-
genes, posibifidad de modificacidn e influencizs
en el rendimiento futuro que este hecho implica,

El interés actual por estos temas se estd po-

1) Basado en dalos de los ensayes experlinentales pravios

niendo de manifiesto con motive de la prapare-
cion de programas y materiales diddcticos para
los centros de ensefianza preescolar y primaria,
Quienes intervienen en su elaboracién se han en-
frentado, de diverso modo, con el problema de
s diferencias individuales en el conocimiento d-
los conceptos fundamentales: bien dando por su-
puesto que tal conocimiento es poseldo ep alguna
medida por todos los nifies; bien proporcionando
un minimo de instruccidn a los recién ingresados
en el centro; o bien, finalmente, dejando &l pro-
fesor la tarea de identificar ¥ remediar tales de-
ficiencias. ;

Un examen de los textos y materiales diddc-
ticos mostraria que en las instrucciones para su
explicacién o manejo se utilizan amplia y repeti-
camenle conceptos tales como debajo, diferente,
mediano, mds, encima y iilitmo, para citar, télo
algunos de ellos, Normalmente no se incluyen en-
tre estos elementos escolares, medios de explora-
cién de tales significados ni técnicas para ense-
fidrselos a fos mifics.

Ante la creciente conviccién de que las &x-
periencias presscolares difieren realmente, resulta
cada vez mds necesario preguntarse st los nifios
dominan suficientemente Jos conceptos bisicas
imprescindibles para comprender y sepuir Ia en-
sefianza escolar. En efecto, estudios sobre mues-
tras razonablemente representativas han mostra-
do que un 60 por 100 de los nifios ingresados
¢n un “kindergarten” eran incapaces de sefialar
la parte final derecha de una linea o el lugar que
estaba debajo de una mesa dibujada (1),

la tiplficacidn del Test de Conceplos Bésicos.



Tales hallazgos son, sin duda, del mayor in-
terés a causa de sus posibles implicaciones en el
rendimiento escolar inicial y, consecuentemente,
futuro. Tnvestigaciones recientes han demostrado
no solamente que el alumno que empieza con
desventaja suele mantener esta desventaja, sino
también que la diferencia en el rendimiento tien-
de a acentuarse cada vez més con el tiempo (2).

Como esto sugiere que los efectos de las de-
ficicncias del alumno pueden ser acumulativas,
debe prestarse una atencién crecients a la proa-
ta correccidn de los retrazos injciales en la com-
prensidn de los conceptos y en ¢l desarrolle del
lenguaje ——retrasos cuyas causas frecuentemente
pueden atribuirse 2 la falta de un conveniente
aprendizaje preescolar—.

Ef BTBC fue concebido dentro de este con-
texto que han esclarecido las modernas investi-
gaciones y va dirigido tanto # detectar como a
facilitar Ia solucién de estos problomas,

2.3, ELJAF‘:C)FQACEA‘DN, HSTRUWUCTURA
Y SIGNIFICACION DB LA
PRUEEBEASL,

Los elementos incluidos en la forma A del
BTIBC fucron elegidos después de un proceso de
Investigacidn desarrollado en maltiples etapas, En
primer lugar, se revisd una amplia seleccidn de fos
materiales diddcticos utilizados en los centros pre-
escolares para cada upa de las dreas de fenguaje,
aritmética v clencias,

A partir de Jas &mumﬁagcs que acompaiba-
ban a estos materiales, se eligieron aquellos tér-
mines que: ) se repetian con considerable fre.
cuencia; &) nunca O en raras ocasiones eran de-
finidos o bien lo eran en sus formas simples, pero
luege eran utilizados en formas complejas sin una
adecuada tranmsicién; ¢f representaban conceptos
bidsicos o ideas relalivaments abstractas,

Una vez elegidos los elementos que camplian
estas condiciones, se representaron mediante dibu-
Jjos en elementos de eleccidn muftiple v fueron en-
sayacos dos veces sobie muestras adecuadas, Kl fin
de estog ensayos fue identificar; a) los elementos
que los mifios encentraban dificiles por razones
distintas a su falta de conocimicato, tales como
palabras ambiguas o instrucciones de trabajo poco
claras; b) los elementos que eran contestados co-
mectamente por cast todes los nifios sometidas a
examen (98 por 100 o més). Ambos tipos de
elementos fueron eliminadas; los primeros por ra-

2) A E. Dugrm: The Development ef Comparative Goneapts in Primary Sg
bla University), Ann Arbor; Michigan: Universily Microfilme, 4087, no 518767, '
(3} Dsbe advertirse que ] “sonceplo no familiar” se refipre en esle
porder a los conceplos lal como son preseniedos mediants gibujos. B
tamente & log elementos tal eome se presentan en el cuadernillo de o
suglquist caso, pussts que log s, en la situaclén esoolar, nanejan mate

portants Infermacion para deseubric fallos en esty drep.

zones obvias y los segundos porque, naturalmen-
te, los profesores no deseaban centrar su atencién
en los conceptos ya familiares en sus alumnos,
sino en Jos que ofrecian dificultad para ellos. Por
supuesto que hay algunos nifios no familiarizados
con estos conceptos faciles, Incluirlos en el BTBC
hubiera supuesto o alargar demasiado el test u
omitir elementos considerados mas importantes,
por ser menos familiares, para el promedio de los
nifios en centros preescolares o de parvulos,

Por ello, este otro criteric —"concepto no
familiar”— fue utilizado también para afinar mas
la seleccidn de los elementos del ‘test (3).

Tomadas en copjunto, estas reglas definen Ia
razdn y el propdsito del BTBC. lutenta evaluar
el conocimiento que los nifios, al iniciar la ense-
nanza escolar, poseen de los coneeptos fundawmen-
tales frecuentemente utilizados; CORCEQIOS qQue co-
minments, pero 4 vecss tambidy errdneaments, se
suponen bien conocidos por los nifios en el e

wnto de entrar en el parvulario, En defiaitiva,
el propésito del BTBC es identificar: :

@) los nifioy que tienea poco dominio de los con-
ceptos béasicos y, consecdentemente, necesitan
una especial atencidn;

b} los concepros que son desconocidos para un
gran numero de alumaos de la clase,

Asi, pues, el test se ha pensado al imismo
tiempo como un “detector” ¥ como un instru-
mento que puede ayudar al profesor en Iz instruc-
eidn de Jos nifios,

A, MATERIAL NECESARIO

- Dos cuademillos, sefialados con los pimeros
1y 2y de diferente color, que contienen ios
problemas.

. Foja de reg

gtstre de resultados ea a que figu-
ra tamhién | ;

a clave de correccidn,
- Manual con normas de aplicacién Y correccidn.

- Lépices o pinturas especiales para ser utiliza-
dos por los nifios,

+ Una pizarra para las explicaciones graficas en
el modo de sefialar las respuestas.

+ Pueden ser dtiles, aungue no imprescindibles,
ayudas visuales para aclarar los ejemplos,

hool Children {Doctors) dissertalion; Colum-

caso fairaments o la capavidad del nifie PArL Peg-
Es posible que alzunoe nlfies fnga ces de conlestar correc-
xamen, pudieran hacerto comparando ohijelos fisicos. En

rizles grdficos, ¢l BTRO proporeiong al profeser bm-




BAs

3. Normas de aplicacisn

v

INSTRUCCIONES GENERALES

La administracién del BTBC es sencilla. La
prucba consiste cn 50 elementos grdficos que se
presentan en dos cuadernillos. Cada uno de éstos
contiene 3 cjemplos y 25 elementos del test. El
cuadernillo 2 es més dificil que el 1.

Cada clemento consiste en un éonjunto de di-
bujos sobre los cuales ¢l examinador lee en voz
alta unas frases a los aifios.

En estas frases se describen brevemente los
dibujos y se¢ pide a los nifios que marquen el o
los que se refieren a un determinado concepto que
it les piopone,

La aplicacién de cada cuaderniilo exige de 15

a 20 .minvtos (incluyendo el tiempo necesario para
dar fas instrucciones y revisar ios ejemplos) cuan-
do se trata de nifios muy pequafios. A medida que
son mayores, el tiempo necesario se reduce.

La experiencia con los grupos de ensayo y
de tpificacién ha demostrade que la mayorfa de
los nifios se interesan por la prueba y disfrutan
con ella, de modo que no es dificil mantener su
atencidn, incluso entre los de mennr edad.

Ambos cuadernillos pueden ser aplicados en
una misma sestdn si se consigue que los nifios
permanezean atentos, No obstante, es preferible
hacer la aplicacidn en dos sesiones si los nifios
san muy pequeiios o si se advierte que no man-
Uenen la suficlente atencidn. Esta decision deberd
ser towmada antes de empezar el segundo cuader-
nillp, porgue wna ver inivizda la aplicaion de
wn cuadernilly no debe inrerrumpirse,

51 se aplica la prueba a nifios muy pequefios,
no acostumbrados a manejor cuadernos y escri-
bir sobre ellos, es aconsejable hacer grupos poco
numeroses {zatre 8 y 12 nifios).

Cuando hay que examinar a grupos numero-
503 conviene contar con la colaboracién de pro-
fesares o auxiliares que ayuden a los nifios a co-
ipearse en sus sitios, escribiz sus nombres, trazar
s marcas en los ejemplos, pasar las pdginas de
los cuadernillos, ete. {4). Cabe también eseribir

4y Coma en coslquier prusba psicoldglea destinada a nlios
en la spllcecitn sean conezidas por log nifios: de esle modo 2e Jogr

los nombres de antemano, modificando entonces
las instrucciones iniciales, de acuerdo con esta
alteracidn.

El examinador debera disponer, en el momen-
to de la aplicacién, de un Manual y un ejemplar
de cada cuadernillo que le sirva de muestra.

Antes de comenzar la prueba, debe colocarse
2 los nifos tan separados como sea posible y en-
tregarles un lapicero o pintura. Utilizando el cua-
dernillo de muestra se cmpleza con los tres ejem-
plos o ¢jercicios de entrensmiento. Una vez que
éstos hayan sido resueltos, se revisan las réspues-
tas y se corrgen los errores que hayan podido
cometer, indicandoles las contestaciones correctas.

Mis adelante se dan las instrucciones detalla-
das para Ia aplicacion de cada cuadernillo. Debeis
segiirse exzclaments estas inswueciones levendo
ex voz alta los parrafos que aparecen en mayds-
culas. Las frases clave se leen das veces en cada
clemento, yecalcando las palabras que ven e fe-
zu? mayidsculas mayores que las del resto del pé-
rrafo.

Los nifios tienden a dar sus respuestas e voz
alta y en algunos problemas esto puede crientar
fa solucién de alguno de sus compafiercs. Aungue
en lus instrucciones especificas ya se les hace una
observacién en este sentido, el examinador debe-
ré tratar de evitarlo si advierte que esto ocurre
en el grupo. En los elementos en que esio suele
producizse mds frecuentemente, se introduce una
frase, recordatorio, en este sentido,

Ha de darse tiempo suficiente para que todos
conlesten antes de pasar a otro elemento, Cuando
Ios nifios son muy pequedios, pucde sar necesario
ayudarles sefialdndoles sobre el cuadernillo: de
muestra <l conjunto de figuras a que se refiere ¢l
parrafo que se lee. En cualguier case, hay que ha-
cerlo sin que ellos abandonen su sitio y debe evi-
tarse senalar una figura conereta dentro del con-
jundo.

Se permile gue los nifios corrijan sus errores,
tanto en los ejemplos como en los elementos del
tes

sty pueden hacerlo borrando o rodeando con un
circulo la respuesta anterior v sefialando otra,

pequelos. o5 conveniente que las personas que folervienen
a4 an mayer v omis rdplde elima de ronfisnza,



narts en cuanly para

3.2 . INSTRUCCIONES ESPECIFICAS.

Cuando todo esté preparado para ¢mpcezar,
digase a los nifos:

“YoY A DAROS UN LIBRITO, DEJADLO EN
LA MESA SIN TOCARLO HASTA QUE YO CS DIGA
LO QUE TEREIS QUE HAGER CON EL” (3),

Se distzibuye:

“Os HE DADG UN LIERITO QUE TIENE DI-
BUJDS. VAMOS A HACER COSAS CON ESTOS DI~
#0305, ESCUCHAD Y HACEDR LO QUE YO O5 DIGA,
PRIMERGC, PONED VUESTRO NOMERE EN LA RAYA
DE AGUL”

Sefalar 1a linea de fa parte superior de la por-
tada del ejempiar de muestra {con nifios muy pe-
quefos puede ser necesario eseribirles Jos nom-
biras),

EJERCICIOS DE ENTRENAMIENTO

Cuando se hayan escrito los nombres, se dics:

“WaM0S & IR VIENDO LOS DIBUIOS ¥ MAR-
CANDO SOBRE ELLOS UNA CRUZ, LA CRUZ Ti-
NEIS QUE HACERLA ASf () 0 asf (X}

Se dibuja una cruz .y un aspa grandes en la
pizarra y luego se dice:

“AMORA BUSCAD EL CUADRO GRIS DONDE
HAY UN TELEFONG, PONED EL DEDO SOBRE EL.”

Es nscesario comprobar que todos han loca-
lizado el cundro gris y ayudar a los que tengan
dudas. Cuando todos tengan ¢l dedo sobre ¢l re-
cuadio se empiezan a Jeer las frases de los ciere
cicios de entrenamiento, Recuérdese que hay que
destacar con la voz las palabras esciitas con ma-
yisculas mayores. Se empieza diciendo:

YOUITAD EL DEDO DEL CUADRO GRIS Y
COGED EL LAPICERD (6).

“AUONA FLIADS BN BIL ZAPATO, EL SOM-
BRERG ¥ EL CALC L MARCAD UNA GRUZ 5Q-
BRE EL SOMBRERQO ... MARCAD 1mA CRUZ
JUSTAMENTE S0BRE EL SOMBRERO.”

FORMA A. CUADERNILLO 1

Esperar a que todes hayan dado su respuesta.
Luego decir:

“AHORA FIJAOS EN LAS COSAS QUE SIRVEN
PARA VIAJAR. MARCAD UNA CRUZ SOBRE EL
BARCO ... Marcap EL BARCO.”

“FIIAQS EN LA FRUTA. MARC'&D EL PLA-
TANGO ... Marcap 2L PLATANQ.”

WUy BIEN. AHORA DEIAD LOS LAPICEROS
SOBRE LA MESA. YOY A MIRAR VUESTROS LiI-
BRITOS. NO PASEIS LA HOJA. 51 085 HABELS
EQUIVOCADO © DESEAIS CAMBIAR UMA RESPUES
TA, HACED UN REPONDEL Asi. (Hacer la de-
mosteacién en la pizarra, redeando con un
cireulo una supuesta figura erréneaments mart-
cada) Luggo Mancass LA CRUZ BN LL SITIO
LONDE TIENE QUE TR, CUANDO UNG SEPA LA
RESPUBSTA NoO DEBE DECIRLA EN YOI ALTA
PseriBID SIN DECIR MaDA”

Hay gue cerciorarse de que todos los nifios
han escrito su nombre ¥ han puesio la cruz sobre
¢l sombrero, el barco y ¢l platano. Se cornge, 3]
es necesario, el nombre para que resulte inteiigi-
ble; si alzuno cometid un error en los ejempios,
se i sefaja y se le pide que lo corrija. Se hace
ignalments la correccidn sl Ja cruz no hubiera
sida colocada precisamente sobre los objetos-y s¢
tuega que la marquen sobre ellos.

Cuando se hayan hecho estas comprobaciones
se inicia la aplicacidn de los elementos del test.

ELEMENTOS DEL TEST {CUADERNILLO 1)

Ss émpieza diciendo:

HARORA ABRID VUBSTROS LIBRITOS.

¥

Se
8 sefiala, en el cuadernillo de muestra, el re-
nadre gris en el dngulo supedor jzguisrdo y se
ice:

©

Se ayuda a los nifios, st es pecesario, Luego .
4 &
£

Cu

“BUscaADd EL CUADRO GRIS COMO ESTE EN
VUESTRA PAGINA., PONED EL DEDO SOBRE ESE
CUADRO DONDE HAY UN LIBED.

Sz comprueba si todos han localizado el re-

cuadro. A continuacién se empiszan a leer fag

%) FEvidenlemente, en las mismas instrussiones que se dan pera la gjscusion del tost se ulilizan clertos conceplud que

pucden noe ser conscides por el nifie (por ejemplo, los lérmines “nazia”, “sin”, “nhora™, “sobre", eta). Bl examipador debe te-

esforzaTse en lograr la comprensién perfecta de las explicaciones que estd ddndoles {lo que no siempre
implicard una stencién espeoitica a ssios coneeplos aisladamente considerados). Esta clarificaclén previa es imprescindible para
que &l nifie isicle el trabajo. De tedos modes, se ha procurade no ulilizar, 2n les mstrusclones, términos o conceplos nue luega
van & 5&r ebjsto de examen a tin de que I posible explicacién pravia no zlters los resultades del test,

(6} Cuando ses habltual gue los wies utllieen pinturas de cera o de otro lpo, puede dejirseles {rahajar con ellas, sis-

tiuynndy stempre la refersneiz a1 “laploers” por l2 palabra eon gue nermalments la designen, incluse sl €sla o5 wna mares &o-
merslalt por ejsmple, “DAJSY



instrucciones (sin leer los ndmeros que figuran

al margen, que indican Gnicamente el orden de

los elementos).

1=

l

“AHORA LEVANTAD EL DEDO DEL CUADRO
Y COGED EL LAPICERO. FIJAOS EN LOS
CUADROS CON RAYAS QUE TIENEN UNA ES-
TRELLA. MARCAD EL CUADRO QUE TIENE
LA ESTRELLA EN LA PARTE DE ARRIBA ...
MARCAD EL CUADRO QUE TIENE LA ESTRE-
LLA EN LA PARTE DE ARRIBA.”

“FIJAOS EN LAS BOLAS Y LAS CUERDAS.
MARCAD LA BOLA QUE TIENE LA CUERDA
METIDA A TRAVES per actuiero .., Mar-
CAD LA BOLA QUE TIENE LA CUERDA ME-
TIDA A TRAVES pEL acurzza.”

“FIIA03 BN LA MESA Y LAS CAJAS. MARCAD
LA CAJA QUE EsTA LEJOS DE LA MESA ...
MaRcAD LA cas QUE BSTA LEIOS pE
LA Mpsa™
“NO DIGAIS NADA EN %OZ ALTA”
“FIIA0S BN LOS JUGUETES. MARCAD BL
JUGUETE QUE RSTA JUNTO AL caMiin ...
MARCAD BL JUGUETE QUE EsTA JUNTO
AL caMidN”

Después se sefizla en el cuademnillo de mues-
tra el recuadro gris que estd en la parte superior
derecha de la pégina siguiente v se dice:

“PONEDR AMORA EL DEDO EN EL CUADRG
GRIS DONDE HAY UNA VELAY

Una ver que se compruebe que todos han
localizado el recuadro adecuade se contindar

R

e

“AMORA COGED EL LAPICERD ¥ FUACS BM
LOS DIBUJOS DE LA CA3A ¥ DEL CHICO.
MARCAD LA ©ASA EN LA QUE BL CHICO
ESTA DENTRO ... MARCAD LA CASA EN
L4 QUE EL cHIco 2314 DENTRO.”

STIADS EN LAS BOLAS. MARCAD LA CAJA
Que TIENE ALCGUNAS PERO POCASR
BOLAS ... MARCAD LA CAJA QUE 7imNE
ALGUNAS PERO POCAS poras”

“TITA08 BN LAS BLORES. MARCAD LA FLOR
QUE ESTA EN EL MEDIQ ... MARCAD LA
FLOR QUZ ESTA BN 2L MEDIO»

“FITAOS BN LOS PLATOS CON MAGDALENAS.
MARCAD EL PLATO QUE TIENE UNAS PO-
CAS MAGDALENAS ... MARCAD EL PLATO
QUE TIENE UNAS POCAS MAGDALENASY

“AHORA PASAD LA HOJA Y RUSCAD BL
CUADRO GRIS DONDE HAY UNAS THERASD

Higase In demostracidn sefialando el recuadro.

2 T

HR1IA05
o QUE BYTA MAS LEJOS 0 L4 ORILLA ..
MARCAD EL BARCO QUE ESTA MAS LEJOS
DE LA ORILLAD

EN LOS BARCOS, MARCAD EL BAR«

10

i

Seqn

“F1JAOS EN LOS CUADROS Y EN LOS REDON-
DELES. MARCAD EL CUADRO QUE TIENE RE-
DONDELES ALREDEDOR bpe L ... Maxr.
CAD EL CUADRO QUE TIENE REDONDELE:
ALREDEDOR pe £1.”

“FIJAOS EN LOS GLOBOS Y EN EL ARBOL
MARCAD EL GLOBO QUE ESTA ENCIMA
DEL ARBOL ... MARCAD EL GLOBO QUE EST/
ENCIMA Dp=sL ArBOL.”

“AHORA BUSCAD EL CUADRO GRIS DON-
DE HAY UN LAPICERO.”

dlese el recuadro en el dngulo superior

derecho de la pigina.

12

14

Hégase fa demostracién y sefidlese el recuadro.
&

YFuaos BN LAS PURRTAS. MaARCAD La
PUERTA QUE 15 MAS ANCHA ... MARCAD
LA PUBRTA QUE s MAS ANCHA”

“FITAO5 EN LAS CATAS DE HUEVOS. MARCAD
LA CAJA QUE TIENE MAS Hurvos ... Mar.
CAD LA CATA QUE TiENE MAS Huevos.”

“NO DIGAIS NADA EN VOZ ALTAY

“FI7A0S EN LOS FRASCOS, LAS TAZAS Y
LAS CUCHARAS. MARCAD LA COSA QUE BSTS
ENTRE LAS CUCHARAS ... MARCAD LA
COSA QUE ESTA ENTRE LAS CUCHARAS™

“FIIA0S BN LAS TARTAS. MARCAD LA TAR-
TA QUE ESTA ENTERA ... MARCAD LA
T#RTA GUR ESTA BNTERA®

“AHORA PASAD LA HOJIA, BUSCAD BL
CUADRQ GRIS DONDE HAY UN SOMBRERG,”

“FIIAOS EN LOS CHICOS QUE ENTRAN EN
LA ESCUELA, MARCAD EL CHICO QUE BSTA

"MAS CERCA DE LA PUERTA ... MARCAD

Sef

EL CHICO QUE ESTA MAS CERCA pe LA
PURRTAY -

"ACORDADS DE QUE NO DEBEIS HAMLAR.”

“FIJADS BN LOS ANIMALES QUE CAMI-
NAN UNO DETRAS DE OTRO. MARCAD EL
SEGUNDO antvar ... Marcap eL SB-
GUNDO anpean.” .

“FUAOS BN LOS VASOS QUE ESTAN SOBRE
L& MESA. MARCAD BL VASO oug 85T Ew
usa ESQUINA b ra Mesa ... MARCAD
EL VASO QUE BSTA EN UNa BESQUINA be
LA MESA”

“AHORA BUSCAD EL CUADRG GRIS DON-
DE HAY UNA BOMBILLALY

-

adlese el recuadro en la parte superior de-
I .

recha de la pédgina,

19 —

“FiAQS EN LOS CUADROS DONDE HAY ANJ-
MALES ... MARCAD BL CUADRG DUNDE HAY
VARIOS coNgios .., MARCAD BL CUADRO
DONDE HAY VARIOS conmjos”



20 — “NO DIGAIS NADA EN VOZ ALTA."

“F1JA0S EN EL SOFA Y EN LOS JUGUE-
TES. MARCAD EL JUGUETE QUE ESTA DE-
TRAS DPEL SOFA ... MARCAD EL JUGUETE
QUE ESTA DETRAS peL sork.”

21 — “FIJAOS EN LOS GRUPOS DE ARBOLES. MAR-
CAD EL GRUPO DONDE TODOS LOS ARBOLES
ESTAN EN FILA ... MARCAD EL GRUPG
DONDE TODOS LOS ARBOLERS BSTAN BN
FiLA»

“AHORA PASAD LA HOIA., Buscap ®r
CUADRO GRIS DONDE HAY UNA BOTELLAY

Hagase la demostracién vy sefidlese el re-
cuadro.

22— “FIFa08 EN LOS MONTONES DE CAJAS. Man.
CAD EL MONTON GuE Bs DIFEREN fF DE
LOS OTRGS ... MARCAD EL mmm QUE ES
DIFERENTE p1 Los orros.”

B INSTRUCCIONES ESPECIFICAS.

Cdéﬂd{} estén prepatados para comenzar el
test, se dice 2 los nifos:

“‘«’oy A DAROS OTRO LIBRITO. DEJADLO
OBRE LA MESA HASTA QUE DIGA LO QUE TE-
NEIS QUE HACER,Y

(,':7

Se distribuyen los e}empta;ea del cuadernillo 2
con la portada hacia arriba. Luego se dice:

"3 HE DADO OTRO LIBRITO OQUE TIENE
DBUIos, ESCUCHAD CON ATENCION Y HACED
LO QUE" 05 MGA, PRIMERQ, PONED YUESTRO
NOMBRE EN LA RAYA DE AQUL”

Se sefiala la linca ea la parte supedor de la
papina, utilizando el couadernills de muestra, Si
es npecesario se escribe &l nombre de los nidos,
cuando ellos no sepan hacerlo.

EJERCICIOS DE ENTRENAMIENTO

Una vez eseritos ios nombres se dice:

“YAMOS A MARCAR UNA CRUZ SOBRE ALGU-
NQS DIBUIOS, COMO HICIMOS ANTES, RECORDAD
QUE TENEIS QUE MARCAR LA CRUZ asf (+) o
ast (X2

Se trazan una cruz ¥ un aspe graodes en la
pizarra y luego se dice a los nifos:

“AHORA BUSCAD EL CUADRO GRIS DONDE
F S el e 4 e
HAY UN TELEFONG. PONED EL DEDO SQERE EL,

N
)

— "FuAOS EN LOS DIRUIOS DE UNA CHICA.
MARCAD EL DIBUIO DE LA cHiCa DES-
PUES DE CORTARLE EL PELO ... MARCAD
EL DIBUJO DE LA cHica DESPUES b
CORTARLE EL PELO."

24 — “FIJAOS EN LAS BOTELLAS. MARCAD LA
QUE ESTA CASI VAGIA ... MARCAD LA QUE
ESTA CASI vacia.”

)
W

“FIIA0S EN LOS PASTELES. MARCAD EL
PASTEL QUE TIBNE SOLO La MITAD ..

MARCAD EL PASTEL QUE TIENE SOLO m
MITAD.”

Sc¢ recogen los cuadernillos. Si ha de conti-
nuarse la prueba, después de unns minutes de
descanso se sigue con el cusdernillo n? 2 segin
las instrucciones que-vienen més adelante,

En caso de que se continuara en otra sesion,
sé tendrin en cuenta Jas “Normas gencrales de
aplicacion” y luego se seguirdn estrictaments las
especiiicas p’im el cuadernillo n.® 2,

FORMA A. CUADERNILLO =

Hay que cerciorarse de que todos han iocali-
zado el recuadro gris antes de empezar a Jeer fos
ejercicios de entrenamiento, Luego se dice:

"AHORA QUITAD EL DEPO ¥ COGED EL LA-
PICERD,”

“AHORA FiIAOS EN LA CUCHARA, EL VASO
¥ LA Taza. MARCAD UNA CRUZ SOBRE EL
ASC ... MARCAD UNA CRUZ SOBRE EL
VASO™

Cuando todos hayan anotade la respuesta se
continga:

“Fracs BN Los MUEBLES. MARCAD UNA
CRUZ SOBRE La MESA |, MARCAD UNA CRUZ
SOBRE LA MESAY

“AHORA FIIAGS EN LOS ANIMALES. MaRcap
2L PERRO ... Marcap g PERRO.”

“MUY BIEN, AHORA BEIAD LOS LAPICEROS
SOBRE LA MESA. VOY A MIRAR VUESTROS LI-
BRITOS. No PASEIS LA HOJA.”

Debe comprobarse si todes han escrito correc-
tamente su nombre ¥ puesto una cruz direciamen-
te sobre e} vaso, }a mesa y el perro. Se les pide
que hagan las correcciones que sean necesarias.

Una wvez revisades todos los cuaderniling e
erpieza Ja aplicacidn de los elementos del test
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ELEMENTOS DEL TEST (CUADERNILLO 2)

Digasc:

573

“AHORA ABRID VUESTROS LIBRITO0S.”

Se ayuda a los nifios si es necesario. Después
se sefiala en cl cuadernillo de muestra ¢l recuadro
gris cn la parte superior izquierda de la pégina
y sedice:

“BUSCAD EN LA PAGINA EL GUADRO GRIS

COMO ESTE. PONED EL DEDO SOBRE ESE CUA-

DRO DONDE HAY UN LIBRO.”

S= comprueba st todos los nifies bao locali-

zade el recuadro apropiado. Luego se continia

con las instrucciones (sin leer los ndmeros que
figuran al margen).

27 —

28

cua

5

L¢]

£ A

AHORA LEVANTAD EL DEDO DEL CUADRO
Y COGED EL LAPICERC. FuaA0S EN EL RE-
DONDEL ¥ LO5 CHADRADOS, MARCAD EL
CUADRADQ GQUE ESTA EM BL CENTRO peL
REDONDEL ... MARCAD EL CUADRADO QUE
ESTA EN EL CENTRO DEL REDONDEL.”

“Fila0s EN LA CAJA DE BOLAS Y EN LOS
GRUPDS DE BOLAS, MARCAD EL GRUPO DON-
ps HAY TANTAS BOLAS COMO EN LA
CAJA ... MARCAD EL GRUPO DONDE HAY
TANTAS BOLAS COMO EN LA CAA”

“FUIADS BN EL CUADRADD Y EN LOS RE-

PONDELES. MARCAD EL REDONDEL QUE ESTA

A UN LADQ DEL CUADRADG ... MARCAD EL
REDONDEL QUE ESTA A UN LADQ bpeL
CUADRADD,”

Safidlese en el cuadernillo de muestra el re-
dro gris de la parte superior derecha de la

pigina y digase;

31

“BUSCAD EL CUADRO GRIS DONDE HAY
UNA VELAY

“FUADS BN LOS ARBOLES ¥ LAS ARDILLAS.
MARCAD LA ARDILLA QUE ESTA EMPE-
TANDO A susir AL ARBOL ... MARCAD La
ARDILLA QuE ESTA EMPEZANDO A su-
BIR AL ARBOL.”

N0 DIGAIS MADA EN VOZ ALTAY

“T1JA0S EN LOS POSTRES. HAY UN HE-

LADO Y UN TROZO DE TARTA. MARCAD EL
OTRO PrOSTRE ... Marcap EL OTRO
POSTRE.”

“I1JAOS EN LAS FIGURAS. MARCAD LAS
DOS FIGURAS QUE soN SEMEJANTES ...
MARCAD LAS DOS FIGURAS QUE SON SE-
MEJANTES.”

“FF1JA0S EN LOS COCHES QUE VAN A ENTRAR
EN UN TUNEL. MARCAD EL COCHE QUE NO
gs NI PRIMERO NI ULTIMO ... MaAr-

Se

CAD EL COCHE QUE NO ES NI PRIMERO
NI ULTIMO.”

“AHQRA PASAD LA HOJA. Buscap EL
CUADRO GRIS .DONDE HAY UNAS TIJERAS.”

hace la demostracion y se senala el re-

cuadro.

33 —

“ACORDAOS DE QUE NO DEBELS HABLAR.”

“FlIA0S EN LA SILLA, LA MANZANA Y
LAS PASTAS. MARCAD LO QUE UN NINO
NUNCA rUepE cOMER ... MARCAD LO QUE
UN NIRO NUNCA pugpe coMpa
“FIIAGS EN L& MESA, PONED UNA CRUZ
DEBAJO DE La MESA ... PONED UNA CRUZ
DEBAJO DE LA MESA

“Fuaos EN LO QUE TIENEN PINTADO LOS
CUABRADOS ¥ LOS REDONDELES., Marcap
EL REDOMDEL quE HAUE PAREJA cown
UNO DE LOS CUADRADOS, MARCAD EL RE-
poNpEL QUE HACE PAREIA com uno
DE LOS CUADRARGSE.”

YNO DISAIS NADA EN YOZ ALTA®

“F17A08 EN EL PERRD, EN EL LIBRO
Y EM LA GREJA, MARCAD LO QUE UN NiNO
TIENE SIEMPRE ... MARCAD LO QUE UN
HINO TIENE SIEMPERE.”

“AHORA BUSCAD BL CUADRD GRis DON-
E HAY UN LAPICERC.”

“Fiia0s BN LOS PECES, MARCAD EL PEZ
QUE Bs pE TAMARO MEDIANO ... Mar-
CAD EL PEZ QUE 55 DE TAMANQ ME-
DIANO.”

“F1IA03 EN LOS CUADRADOS ¥ EN LA RAYA
MARCAD BL CUABRADD GQUE BSTA SOBRE
£L Lapo DERECHO pB La nava ... Mars
CAaD BL CUADRADD QUR QSTA SOBRE BL LADRG

- DERECHO pE La Rava”

34 —
B
36 — °
37
38 e
<'10 .
Se
4] —

Fuaos BN LOS CHICOS, MARCAD EL CHE-
CO QUE SE pOBLA HaCia ADELANTE ...
MARCAD EL CHICO QUE SE DOBLA HAOIA
ADELANTE.”

“EEIAOS EN LAS CAJAS ¥ EN LOS BOMBUNES.
MARCAD LA CAJA QUE TIENE CERQO BOM-
BONES ... MARCAD LA CAJA QUE TIENE
CERO BOMBONES.”

“AHORA PASAD LA IHOJA Y BUSCAD ELn
CUADRO GRIS DONDE HAY UN SOMBRERUD.”
hace la demostracidn.

“F1JA0S EN LA NUBE Y LOS AVIONES. MAR-
CAD EL AVION QUE vA POR ENCIMA pE
LA NUBE ... MARCAD EL AVION QUE VA
POR ENCIMA DpE LA NUBE.”



42 —

e W

ol

44 —

& seftala
recha de la p

“F11A0S EN LOS CUADROS CON DIBUJOS DE
CUCHARAS Y TAZONES. MARCAD EL CUADRO
DONDE HAY UNA CUCHARA EN CADA Ta-
Zéh’ MARCAD EL CUADRO DONDFE HAY
UNA CUCHARA EN CADA TAZON.”

“FIJAOS EN LOS DIBUJOS CON CUENTAS DE
COLLARES. MARCAD EL DIBUJO DONDE LAS
CUENTAS ESTAN SEPARADAS. ... Mar-
CAD EL DIBUIO DONDE LAS CUENTAS BESTAwW

SEPARADAS.”

YAHORA BUSCAD EL CUADRO GRIS DON-
DE HAY UNA BOMBILLA

¢l recuadro en In parte superior de-
dgina.
“FIrA0S EN LGS PATARDS. MARCAD EL PAi.
JARD QUE ESTA A La IZQUIERDA ...
MARCAD EL PAIARO QUE ESTE A LA 17~
GUIBRDA

“FIIACS EN LOS CUADROS DONDE HAY VELAS
DIPLTADAS, MARCAD EL CUADRO DONDE HAY
UN PAR DE VELAS ... MARCAD EL CUADRO
DONDE HAY UN PAR DE VELASY

“Friacs EN LOS CUADRADOS. UNO TIENE
UNA CRUZ., SALTAOS UN CUADRADO Y
MARCAD OTRA CRUZ ... SALTAOS uUN cUA-
DRADO Y MARCAD OTRA CRUZ.”

47

4B

45

30

“F1IA0S EN LOS CUADROS DONDE SE HAN
DIBUIADO  “Crura-CHUPS”., MARCAD LOS
DOS CUADROS QUE TIENEN IGUAL NUMERO
DE CHUPA-CHUPS ... MARCAD LOS DOS

CUADROS QUE Trenen IGUAL NUMERO DE
CruprA-Curups.™

“AHORA PASAD LA HOJA. BUSCAD EL
CUADRO GRIS DONDE HAY UNA BOTELLA.

hace la demostracién,

“FUAOS EN LOS CUADROS coN REDONDE-
LES. MARCAD EL CUADRC DUE TIENE LOS
REDONDELES EN ORDEN DE MAYOR A ME-
NOR ... MARCAD BL CUADRO GUE TIENE LOS
REDONDELES EN ORDEN b Mavor A
MENDOR.”

“TIIA0S EN LA MAESTRA Y EN LOS BSTU- .
DIANTES. MARCAD EL TERCERD bE Los

. ESTUDIANTES CONTANDO DESDE DONDE EStA

LA MABSTRA ... Marcan gL TERCERO
DE LOS ESTUDIANTES CONTANDO DESDE [OA-
DE ESTA LA MABSTRAY '

FUAOS EN LOS GRUPDS DE ESTRELLAS,
MARCAD EL GRUPC QUE TieNgE MENOS
ESTRELLAS ... MARCAD EL GRUPO QUE T15-
HE MENOS EsT2ELLAS.Y

Se recogen los cuadernillos y se da por termi-
nada la prueba.
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4. Normas de correccidn, puntuacidn

YV registro

HOJA DE REGISTRO OE
RESULTADOS:

Se ha disefiado una hoja que puede utilizarse,
a la vez, como clave de correccién y ayuda en la
interpretacion del test; permite una rdpida reco-
pilacién de los resultados y facilita el analisis de
los mismos.

En cada una de las caras pueden registrarse
los datos correspondientes a un grupa o clase,
siempre que el nimero de nifios no sea superior
a 30; en caso contrario, se empleardn las dos para
un mismo grupe, acumulando el total en la co-
hmna “Nimere total de niflos que han contes-
tade correctamenie™, de la cara B.

Er la primera columna de la izguierda se in-
dica el concepto a que sz refiere cada uno de los

elementos del test, precedido de su ndmero de
orden y seguido de Ja reproduccién reducida del

dibujo por el que dicho concepto se EXpresa en
la prugba; con un a%pa ¢n rojo estan sefzladas
las respuestas correctas para facilitar Ja valoracidn.

A continuacidn aparece una columna con la
inicial de la categorin a que se reducen los diver-
$03 conceptos examinades. A lo ancho de la pa-
gina, en la parte superior, se anctan los nombres
de los niftos, v en las casillas centrales, las res-
puestas que hayan dado a cada vno dz los ele-
mentos de la prueba.

PROCESDO DE CORRECCION.

En la prictica puede seguirse uno de estos dog
procedimientos;

421, PROCEDIMIENTO A: Comreccidn simul-
tdnca de los cuaderniiles 1 y 2,

1. Coléguense juntos los dos cuaderni-
los de cada nifio, de modoe que
sicmpre aparezca el n.° 1 en primer
lugar. Ordéncnse luego los pares de
cuadernillos de acuerdo con un cier-

to criterio (p. e.: alfabéticamente).

2. En la parte superior de la hoja de
registro, escribanse los nombres de
los nifios en el mismo orden en que
se han colocado los cuadernillos.

3. Empezando con los cuadernillos del
primer nifio vayan observandose uno
a uno todos los elementos; cada con-
testacion correcta se sefalard marcan-
do (/) la casilla correspondiente de la

LA

columna que estd bajo el nombre del
nifio; atiéndase, para este propdsito,
a la clave de correccién. No debe po-
nerse ninguna marca en Jas casillas
que  corresponden a elementos mal
contestados u omitidos.

Repitase este procediciento parn
cada mino examinado,

Cuéniense las marcas de cada fila v
andtese fa cantidad en la casilla gris
de Ta pepiltima columna (“N.° tota)
de nifios que han coptestado carrec-
tarmente”). Si se hubleran utifizado
ambas partes de la hoja, se hacd un
recuento parcial en Iz cara A y se
afadird a estz ndmero el de lag mar-
cas de [a cara B, anotapdo el total
general en ja columna gris de esta
cara B.

Cuéntense iguaimente las marcas de
cada columna y andtese la suma en

1a fila gris inferdor (“Puntuacion™).

Héllese el total de la fila gris (“Pun-
tuacién”) anotando el resmliadp en
la easilla “Suma”, Higrse lo mis-
me con los datos de la columna
grs (la 2.2 en caso de que se hayan
atilizado ambas caras); el resultado
debe coincidic con el anterior; si no
fuera asi, se hardn Ias revisiones ne-
Cesarias.

Dividase esta "Suma” por el nimero
de nifios examinados (N} y andtese el
resuliads en la casiila “X de la cla-
se”. Este indice expresa el promedio
de Ja clase en la puntuacidn total del
test.

Para determinar ¢l porcentzie de ni-
fios que han contestado correctamen-
te a cada eclemento se divide ¢ ng-
mero de aciertos (registrado en fa ca-
silla correspondiente de la columns
gris) entre ¢l total de alumnos exami-
nados; ¢l resultado se anota en la Gl
tima columna (“Porcentaje de acier-
tos”); para clases cuyo nimero de
alumnos varie entre 11 y 40 consil-
tese el apéndice que ofrece ya calcu-
Iados estos porcentajes (pdg. 27).

La Gltima fila del cuadro esta destina-
da a las puntuaciones centiles y para
rellenaria serd preciso acudir a los ba-
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remos del Manual o elaborar unos es-
pecificos, adecuados a la muestra exa-
minada.

PROCEDIMIENTO B: Correccién inde-

pendiente de cada uno de los cuadernillos.

Si' se descan corregir separadamente’

los cuadernillos 1 y 2 puede seguirse el
siguiente procedimiznio:

i. Coldquense todos los cuadernilios
1?1 en ¢l orden deseads. En otro
grupo, ¥ siguiendo el mismo orden,
coléguense también fos cuadesnilles
2

Escribanse los nombres de los nifios
en el orden en que se han eolocads los
cuadernillos, en los espacios destina-
dos a este fin en la parte superior de
la Hoja de registro.

o

>

s

Déblese esta Hoja por la linea que
separa los elementos 25 y 26, de modo
que guede a la vista la parte superior
que contiene los 25 primeros elemen-
tos, anvtando, mediante una sefal, las
contestaciones corrzctas de cada pifa
en dichos elementos del 1.7 cuader-
nillo.

4. Para corregic los restantes elementos

14

(cuadernillo 2) vuelva a hacerse otro
doblez en la hoja, manteniendo el rea-
lizado anteriormente que se hara coin-
cidir con la linea de separacion entre
los nombres y el resto del cuadro; de
este modo quedara a la vista la parte
de la Hoja que contienc los 25 Gl
timos elementos cuyas contestaciones
se registrardn de la misma manera que
en el caso anterior, Debe tenerse es-
pecial cuidado en alinear conveniente-
mente cada columna con el nombre
correspondiente (lns atimeros impre-
308 sobre el cvadra pueden servir de
referencia),

Complétese luego In Hoja siguiendo
los pasos 4 a 9 descrites para el
procedimients A

Una vez hechas todas las anctas
ciones, el examinador poede hacer un
nuevo doblez para que sparezean in-
mediataments debajo de cada nom-
bre las dos Gltimas filas {“Puntuacidn”
y “Puntuacidn ceatil”) y podra asi te-
ner usa visidn ripida y facl de los
rezultados obtenidos por cada alumno.

En Ia pigina siguiente se ofrece

una reproduceidn parcial y redacida
de Ia Hoja de registro.

15
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5. Normas interpretativas

INTERPRETACION Y USO DOE
LOS RESUWETADOS

Las cuestiones de la utilizacién e interpreta-
cién de los resultados estdn muy relacionadas,
puesto que de la finalidad pretendida por el pro-
fesor depende el modo de interpretacién adecuado,
Conviene, por €so, hablar de ambos problemas
simultdneamente.

POSIBLES MEDIDAS
FPRACTICAS

El primer paso aconsejable en la interpreta-
cién consiste en examinar las puntusciones tola-
fes en la fila gris de 1z Hoja de repistes, rodean-
do con un circulo aguellas puntuaciones indica-
tivag de que ciertos alumnos tenen ua pivel de-
masiado bajo en el dominio de los conceptos y
de que pecesitan, por consiguients, ayuda.

Para decidiz si, en efeclo, una puntuacidn es
“demasiado baja” deberd tenerse en cuspta no
sotamente ¢l pivel absoluto de gjecucidn del nific
(es decir, e porcentaje de clementos contesta-
dos correctaments), sino también el nivel rela-
tive con respecto a los demés nifios de su class,
de su mismo grado escelar, de su regidén vy de su
situacion secio-ccondmica.

De este modo, sl un nifio conlesta acertada-
mente a un nuimero muy pequeiio de elementos,
serfa, sin duda, beneficioso para é una instruc-
cidn especial en los conceplos ignorados, inde-
pendientemente de  cdmo  bubieran  coantestado
otros nifios, puesto que tales conceptlos son bé-
sicos para entender y seguir Jas instrucciones del
plan de ensefianza. Ahora bien, la decisién de
debe o no prestdrsele una atencidn individual, de-
pende del rendimiento total de su clase en sl tost.
Si éste fuera bajo, en conjuato, seguramente seria
ventajoso intentar upa instenecidn a todo el gru-
po mediante los procedimieatos oportunos.

Por otro lado, si el promedio de la clase es
alto, probablemente o3 innecesaria una instruccidn
intensiva a todo €l grupo y ¢Sl es necesario pras-
tar atemcién a aquellos conceptos ea que hubiera
fallado una proporcién imporiante de la clase.

La ateacién individual es necesaria Unicamen-
te para los nifios gus han obtenide bajos rendi-
mizntes. Un criterio para seleccionar estos nifios
podria consistir en coasiderar a quienes hubieran
obtenide puntuaciones inferiores a la media de la
clase; sin embargo, ¢l grado en que pueda llevarse
a cabo la instruccidn individualizada depende del
nimere de alvmnos del grupo seleccionada.

En resumen, el profesor deberd basar cuslquier
degisién sobre los procedimientos de mejora en la

[
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instruccidn, atendiendo a
rendimiento medio de la
el rendimiento individual

dos consideraciones: el
clase como conjunto y
de niftos determinados.

SUGERENCIAS
LIZACION e

DOoO= By
MEL O Er A

EORA LA T
LOS RESULTA-
LAS MEDIDAS O

El BTBC ha sido disefiado para evaluar en los
mifios el conocimiento de jos concepios bisicos en
us formas mids elementales. Salvo en tres casos,
os slementos son de tipo sinple, es decir, no se
han combinado diversos co Ceplos en un nusmo
clemente, Sélo en wno de éstos {“Marcad la caja
que tiene algunas, pero pocas bolas”) se pide yue
el nifio distinga entre conceptas similares gue Ji-
fizren en grado. Ninguno dz los elementos exige
distinguir entre comparatives y supertativos (el
tipo de "méds grande que algo, pero ao el mis
grande”). Del mismo modo, tampoco se ha inten-
tado averiguar & e] nifio conoee, por ejemplo,
que la parte superior de una escalera pasa a ser
la inferior cuzando se le da la vuelta de ariiba a
abajo; o que alrededor puzda significar “en torno”
0 “en la proximidad de”, segin el contexto.

i

Los elementos fuercn preparados de esta for-
ma relativamente simple porque es asi como noi-
malmente estdn utilizades en las “Instruccionss”
para Ja explicacion de los programas escolares.

Por tanto, si se lieva a cabo una instruceidn
complementaria deberd procurarse que los aifios
Heguen # comprender el sipnificado de los concep-
tos tal como se emplean en ol contexto de los ef -
mentos del test, Bsto permitird a los nifios retra-
sados asimilar los sigaificados minimos necesarios
pard comprender las explicaciones. De todos mo-
dos, ios esfuerzos en la instruccida no deberian
limitarse a este bajo nivel de abstraccién.

W
[9%]
e

SELECCION DE 1OS CONCEPTOS
PARA EL PLAN DE INSTRUCCION
Un programa de instruccidn colecltiva
habria de empezar por In identificacién de
los conceptos a que se refieren kog elemen-
tos omitidos ¢ equivocados por un gran
porcentaje de nifios. Puesto que se trats
de un test de concepios bidsicos, cualquier
concepto fallado por algin nifo deberfa
constituir idealmente un problema a so-
lucionar. Sin embargo, son razenes pric-
ticas las que deberdn tenerse en cuenta
para fijar el punlo limite (expresado en
porcentaje de aciertos en cada elemento)
a partic del cual deben seleccionarse los
conceplos  objety de instrucedn, Como
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ayuda para determinar este pUnto puede
utilizarse Ja informacitén ofrecida en los
Baremos sobre porcentaje de stjetos que
resuelven bien cada elements, Estos da-
tos ilustrardn al profesor sobre el rendi-
micnto caracteristico o normal de los ni-
nos en diferentes tipos de escuelas,

CLASIFICACION DE LOS CONCEPTOS

Una vez seleccionados los conceplos
sobie Jos gue va 2 versar la instfuccidn
puede ser Atil agruparlos en “rategorias de
contenido” para ocuparse simultdneamen-
te de los diversos concepios homogéneos,
En la parte izquierda de la Hoja de re-
gistro existe una columna en que s& ig-
dica, mediante una letra, In categorfa a
fque pertenece cada coneepto, Las catego-
rias y sus simbolos son los sighientes:

E=Espacio {localizacion, direccidn, orien-
tacidn, dimensiones).

Cs Cantidad v namero,

T=Tiempo.

O=0tros {no encuadrados en una deter-
minada categorfa),

Esta clasificacién es, en cierta medida,
arbitraria v, sin duda, podrian hacerse
oiras, Puede, sin embargo, servir de up
il punto de partida para orgenizar el
trabajo de instruccién por parte del pro-
fesor. En la tabla 1 se ofrece una clasifi-
cacidn completa de fos conceplos: los se-
fialados con una X maydscula indican la
categoria de contenide medida por cada
elemento del test; las sefialadas con x mi-
Gseula, otros contenidos adicionales en Jos
que esos elementos podrian ser empleadns.
Por ejemplo: of concepto “empezando”
{elemento 29) se emplea en su Conteni-
do de tiempo, pero podria tambign ser
utilizado para expresar relaciones espa-
ciales,

DIFICULTADES SURGIDAS EN LA CLA-
SIFICACION DE LOS CONCEPTOS
Cuando un concepto puede ser elagifi-
cado en mds de upa cateporfa origina es-
peciales dificultades. Asi ocurre al utilizar
la palabra entre en estas dos frases: " Qué
hay entre las cucharas?” {espacio) ¥ “iqué
comida hacemos enrre la mafiana y la po-
che?” (tiempo). El conccimiento del con-
Ceplo cn un contexto no asegura que se
tonozea ¢n ¢l otro. En la tabia | ose su-
gieren varias clasificaciones para algunes
Ef:.»zrcmxims‘ aungue subrayando la que me-

4
fenoy
B

i

Jor se ajusta al seatido en Gue es emplea-
do en el BIRC,

Otras razones que puedan originar res-
puestas incorrectas son las siguicntes:

a) La dificultad inhereate al CONCERID
oHsmo,

6}  Dificultades de lenguaje, cuanda no
&5 conocida o es poco familiar Ia pi-
labra con la que se expresa tal con-
cepto,

¢) La representacién pictérica, que pue-
de ser ambigua o desconocida en ¢l
ambizate del nifp,

St un nifio no puede responder o up
clemento del test, el profesor debe deter-

minar a cual de estos factores es debido
el fracaso.

La presentacién de los objetos me-
diante dibujos lleva consigo ciertos pro-
blemas que son més o menos importantes
segun la naturaleza del concepto. Algunos
de éstas, como grande y pequerio, pueden
Ser representados clara y directamente me-
diante dibujos; no es necesario teper sj-
quiera conocimiento previo del objeto re-
presentado para contestar correctaments.
Otros conceptos, como los de cerca y Je-
jos, son més dificiles de representar en las
dos dimensiones del ditujo. Un tercer gru-
po de concepios exige un grado de juicio
abstracto para comprender el elemento
grifico v posiblements alguna experiencia
de los objetos representados: rdpida vy
lento, pesado vy figero podrian constituir
giemplos de este tipo,

INICIACION DEL FROGRAMA DE INS-
TRUCCION

Un punto de partida para la instrue-
cidn consiste cn analizar jos BLIOTES COIie-
tidos por los nifios preguntando a Jos que
contestargn incorrectamente & ua elemento
dado por qué eligieron sus respaestas,

A veces es diffcil identificar la patu-
raleza exacta de las dificultades encontra-
das. No obstante, las entrevistas con log
nifos que tomaron parte en el estudio ex-
perimental de la prueba han permitide de-
tectar cierto nimero de errores tipicos,
Cuyo conccimiento puede ser il a jos
profesores que utilicen Ia prueha,

4l Alsunos nifos responden ¢on ¢l con-
cepto opuesto al que se trata de exa.
minar. (“Fs mas peiquedlo porque os
mayor”, o “es més ancho porque es
pequeiio ¥ un poco flaco™.)

&



Tabla 1

Clasificacién de conceptos del BTBC 7.

Categoria de contenide Categoria do contenido

= e - B
(= = ) — R = = e %
Concepto 5t T = o Coneepto - < = <)
B - g s 5 = & a3
Sty S0 e B 8 iR
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SR e o O o dado L X
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1. Semejantes .., ... .. x X
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~

It. Encima ... ... ... G 36. Siernpre
12. B¢ ancha ... ., x

.
.
.
o

37. Tamafo mediano .. X
Diepecha ., @ o kel
e R x x 39. 'Adelanta ... ... . .

,‘.
L%
SN
w5

b B4

L

(e

o
2
N
s
o
a3
e
=
4.
s

Por godimaniie &m0 X
17, Sesunde... 70000000 e X x

Lo e e
iy e R X
20, Detefis 0. s X

b
i
ded b
71
5 {:"
G
2g
b
Q
£
b
ol
E

P EN SN
[ T 9
-
i
5
o
ped
4

—

el T B s s T 46. Saltarse ... ..,
.« Diferente ... ... ... X AT el e e nn
Después ... ... ... ... x X 48 -Bn orden oL X X
CAStviwa it o riniar X | 49. Tercero ...
e X X SO MEROS i X

N 2
w B "v-u” [

(58}

(1) Eun los contenidos adicionales (marcados con z minuscula) no exisle una tolal coincidencia entre la clasificacion pre-
sentada en este cuadro y la del original americano, ya fgue no siempre son idénticas las connotaciones de los términas utilizades
€n uno y otro idloma para expresar un conceplo. La clasificacién se atiene a lag significaciones habituales en la lengua espanola.
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b) Algunos marcan mas de una alterna-
tiva, originando confusiones,

c) Otros responden sélo a una parte de
la pregunta o enunciado del elemento,

d) Finalmente, hay quienes tratan de adi-
vinat la respuesta cuando no conocen
el concepto,

El error més frecuente encontrado en-
tre los nifios entrevistados fue la contes-
tacién de un concepto opuesto. Esto in-
dica un conocimiento parcial del mismo y
una confusién debida a la falta de con-
sistencia con que era poseido.

Los aifics que contestaron correcta-
mente fucron, generalmente, capaces de
lievar a cabo una o més de estas accionss:
aj Ulilizar un sinénimo para expresar el

congepto (“es mds grueso porgue estd

mis gordo™,

b} Eliminar, dentro de un elemento, al-
ternativas incorrestas (“ésta no es ni
ia mAs grande ni la més pequena®).

¢} Sefialar especificamente clertos aspec-
tas significativos del dibujo. (“Estd en-
frente del perro porque su cabesaz estd
mirdndole”.)

Udlizando como base este material, el
profesor puede pasar, de forma natural,
del andlisis de los errares a la preparacién
de actividades tendentes a incrementar la
profundidad y extensién de los conocimien-
tos poseidos por los nifins. De este modo
pueden ser explorados los diversos signi-
ficados v connotaciones de un concepto,
asi como su utilizacién en diferentes situgs
ciones y contextos.

SECUENCIA EN LA PRESENTACION
DE CONCEPTOS

Puede ser iitil para el profesor esta-
blecer upa secuencia regular en la pre-
sentacién de eonceptos bisicos. Esta se-
cuencia puede incluir:

a) Presentacién del concepto empleando
materiales concretos.

b) Denominacion
cepto.

especifica del con-

¢} Utilizacidon del mismo en varias si-
tuaciones concretas, de modo que no
aparezca unido a un solo objeto o si-
tuacién.

d) Representacién del concepto en foto-
grafias o dibujos.

e} Ultilizacién de los conceptos en mo-
delos o patrones adecuados al for-
mato de los cuadernos de ejercicios
(cuidando de que los dibujos sean
grandes y queden bien espaciados en
la pdgina).

Para que al nifio se e graben bien los
conceptos el profesor puede utilizarlos de
diversos modos y con més de una catego-
ria. Por ejemplo: se les puede ensedar
que a fravés tiene, ademds del significa-
do de “por dentro”, el de “cruzande” o
“pasando entre”; pueden mostrirseles di-
versos sentidos del concepto esquina y ha-
cerles ver que un objeto puede ser corto
o large dependiendo del objeto de refe-
rencin con el que se compara, (La clasi-
ficacion de los elementos por categorfas de
contenido qus presenta la tabla | avodard
al profesor a identificar conceptos con va-
rins significados,)

La profundidad y amplitud en el uso
de los conceptos puede ser favorecida;

b} Usindolos en forma eombinada (ejem-
ploc “sefiala la dltima caje de la pri-
mera fila).

b} Atendiendo a los cpuestos (izquierda-
derecha, arviba-abajo),

¢} Destacando grados diversos sn que
pueden ser utilizados (lejos, mde le-
fos, muy lejos).

d}  Exsresindelos a través de mas de uvna
modatidad  sensorial (ejemplo: una
mese alfa ¥ una nota mugical alta, re-
feridos, respectivamente, a la sensa-
cidn wisual y auditiva),

CONCEPTOS OMITIDOS EN EL BTRC

No se han incluido en e} test alpunos
conceptos que. en las pruchas experimen-
tales. revelaron ser bien conocidas por la
mavor parte de los niftos, en la forma en
que fusron presentudos, lo que no sieni-
fica que los nifios los conocieran profun-
damente o ecn contextos distintos al em-
pleado.

Evidentemente, pucden existir casos en

" que haya necesidad de instruir a algln

alumno también en estos conceptos consi-
derados més féciles.

Deberéd tenerse en cuenta, como cri-
terio general, que la condicién para que



el alumno progrese en su rendimiento es-
colar es que conozea bien aquellos con-
ceplos que sOn necesarios para compren-
der y asimilar las ensefianzas escolares.
Puesto que el contenido y forma de estas
ensenanzas no estdn totalmente normali-
zados, la determinacién de los conceptos
que pueden ser requeridos para su adecua-
da comprensién, no puede ser fijado con
caracter general. El profesor deberd pro-
ceder de manera empirica, deducir los
conceptos implicados (y =] sentido en que
lo son) v dirigir sus programas de instruc-
cion hacia elfos. Conceptos de este tipo,
ensayados en las aplicaciones experimen-
tales y no incluides luego en el test, fueran,
par ejemplo: Ahora, Enfrente, Blando,
Uno, Con, Sin, Alierto, Cerrado, Todos,
Mingnno, ete,

B.4a OTRAS APRPLICACIONES DEL,

EBBT&e ¢

En ocasiones podrfa interesar examinar a ni-
fos en edades inferiores al ingreso en el parvu-
lario. Cabria hacerlo aplicando el test individual-
mente y pidiendo que el nifo sefiale sus respues-
tas en lugar de marcarlas con un lapicero. Al in-

terpretar los resultados obtenidos en grupos de
estas caracteristicas (por ejemplo: en un jardin
de infancia o una escuela maternal) hay que te-
ner presente que es dificil que sean suficientemen-
te conocidos por nifios de 4 aflos o menos algunos
conceptos basicos medidos por el test; esto ocu-

rre, principalmente, con los contenidos en el 2.0
cuadernillo.

Un uso importante del BTBC puede ser la
evaluacidn del progreso obtenido después del pe-
riode de aprendizaje. No hace falta decir que el
profesor debe evitar instruir a los nifios en los
conceptos tal como son presentados en el test si
desea volver a aplicirsele después, ya que los re-
sultados solo reflejarian el grado en que consiguio
aprendérselos de memoria. Conviene, ademas, que
entre ambas aplicaciones transcurran, al menos,
unas semanas si se desea gue Jos resultados de la
segunda no estén influidos, en gran medida, por
el apreadizaje, ¥

Las anteriores sugerencias sobre el use del
BTBC en la mejora y perfeccionamiento de in
enseflanza intentan mostrar Gnjcamente algunas
de las posibilidades del test en 2] dmbito escolar.
El profesor puede completar estas indicaciones y
elaborar, consecuentemente, su programa educati-
vo con vislas a sus necesidades especificas.



S. INnformacién técrica

S.1. PROCEDIVMIENTOS EMPIRICOS
PARA LA SELECCION D=
ELEMENTOS

jes de aciertos fueran creciendo de manera regu-
lar, a través de los diversos niveles de edad; d)
que, en conjunto, dieran lugar a una distribucién
aproximadamente normal de los porcentajes de
aciertos, con media alrededor de 0,50 para los
alumnos del jardin de infancia.

Ya anteriormente se aludié a los criterios que
presidieron Ja scleccién de conceptos para su in-
clusién en el BTBC. Esencialmente, estos criterios

exigian que los conceptos scleccionados tuvieran Después de pequefias revisiones encaminadas
influencia importante en la comprensién v cum- a conseguir mayer brevedad v claridad, los 30
plimiento de las instrucciones, que aparecieran fre- elementos seleccionados fueron distribuidos e or-
cucntemente en fos programas diddcticos v que so- den de dificultad creciente en dos cuademilios ¥
bre ellos los alumnos recibieran escasa o ninguna aplicados a una segunda muestra de nifios. Esta
cxplicacién. mucstra estaba integrada por 671 alumuos de jar-
| ey e e o dines de infancia, 823 de primer prado v 710 de
Aplicando estos criterios, se flegd a la selee- i T Heel o ¥ 719 de
A - 4 y segundo gma.io, pertenecientes a 6 escuelas de una
cion de un eonjunto de coneapios que las autores w e T v e e
: et e ek ctudad del este con poblacién aproximada de dog
del material y programas preescolares daban por millones de habitantes. No se Nelyyason e mo
¥ « e 3 i ] &, 4 & LAV EEC (i S
supuesto que eran conocidos por Jos nifios en el = s ! 5
. kb O e ocasién alumnos de tercer orac ‘a gue el pri-
momento de empezar su instruccidn escalar. = a0 de tercer prado, ya que el g

mer estudio habla revelado que el test resultaba
demasiado facil para elos.

.2 MUBSTRAS EXPERIMEMTALES Todavia se hicieron aé’guna& modificaciones a

4 3
iy ! § : artir de los resultados de este sepu ENsaYo
Se reatizé un estudio experimental con ef pro- P hd“ - sul ? ) ele. otn {uia i s
i g : 5 : . los elementos se ordenaron de acverdo con cu di-
poésito de identificar los elementos de mayor uti- 5 b IR
: g A i o ficultad. (Esta revision fue la utilizada para los
lidad para ser incorporados al test El primer en- estudies ds Hnifieacsi
. 2 . UL 3 @l de
sayo se llevd a cabo en 4 escuelas de una ciudad 5 ‘

de unos 75.000 habitantes situada al sudeste del
ssiado de Nueva Yerk; las muestras estaban cons-

- titwidas por 267 alvmaos de jardin de infancia,
306 de primer grado, 264 de 2.° grado v 297 de
3. grado. Los alumnos de una de fas escuelas
procedian, fundamentalmente, de 4reas de pobla-
cidn de nivel socio-sconémico elevado: los de otra,
correspondian a un nivel bajo, v las de los otros
dag, a niveles intermedios.

La adaptacin espafiola ha respetado la ee-
tractura y ordenaciéa de los clemeutos de la prue-
ba original. Ello ha impedido que o} orden ds ¢i-
ficvitad se mantuviera —como en la prueba ori-
ginal—- progresivamente creciente, ya que, aparte
de las inevitables diferencias existentes en ias po-
blaciones de ambos pafsss, se introdujeron modi-
ficaciones en la formulacidn verbal de los glemen-
tos. Puesto que la prueba se aplica sin tiempo Hmi-

g v !‘y: 3% fae & o _ L
Durante octubre de 1967 se aplicaron a los iy ;0‘2;? He C“T‘f”‘f‘m 20U prepuesios ol 5’?{‘“{;}
nifios 8 cuadernillos, cada uno de Ios cuales con- Ve HEChO 0o constiiuye un grave inconveniente.

teniz 25 elementos. Fueron, pues, 200 los elemen-
tos ensayados, cubriende un total aproximade de

: : : i 8.3, FlABILIDAD

100 conceptos, pussto que para la apreciacién de

cada wuo de Etos se prepararon, al menas, 2 ele- La fiabiliddd de un test ‘hace referenciz a Ja

mentos. consistencia de sus medidas: esto es, a la preci-
Debido a limitaciones de tiempo, ea cada cla- f“iﬁ df’ }35 ngiaacianes < alﬁlmarg.an a partir del

se se aplicaron sdlo 4 de Jos cwademnillos, pero ‘f}‘ji estén libees de errores aleatorios. Se expresa

distribuyéndolos de tal manera que se asegurara pormalmente, bien 2 través de un coeficiente de

en conjunta el easayo de todos los elementos. fiabilidad o bien 2 través del error tipico de me-

dida. Ambos valores han sido caleulados ¥ apare-

El zndiisis de fos datos se realizé determinan- cen en la parte inferior de la tabla 5.

do (independientements para cada grado escolar)

la proporcidn de alumnos que acertaban cada gle- Los coeficientes de fiabilidad pueden variar
meato y caleulando el coeficiente de correlacion catre 0y 1, siendo aquélla tanto mds alta cuanto
biserial puntual entre las puntuaciones on cada mis - se apmximcn 2 1 los Valw{:s. En las mues-
elemento y Ias totales del cuadernillo en que ese tras americanas varian enlre 0,68 vy 0,90; en las
elemento estaba incluido. A partir de estes infor- espafolas entre 0,85 y 0,93

maciones se eligieron los 50 elementos que mejor
cumplian estas condiciones: a) que cada uno mi-
diera un concepto distinto; b} que las coarrelacio-
nes fueran superiores a 0.30; ¢f que los porcenta-

Una Gmitacidn del coeficiente de fiabilidasd 1a
constituye su dependencia, en parte, de la varia-
bilidad de las puntuaciones sobre las que se ha
caleulado.

=
N



El error tipico de medida (E. T. M) pro-
porciona una estimacién de la cuantia de error
asociada a las puntuaciones del test. El E.T. M.
se utiliza para delimitar una zona en torno a la
puntuacién “verdadera” dentro de la cual caerfan
las dos terceras partes de las puntuaciones direc-
tas de un alumno si realizara la prueba un gran
nimero de veces (anulando la influencia del apren-
dizaje, la fatiga y otras circunstancjas andlogas).
Paor ejemplo: el BT M. 2,5 obtenido en la mugs-
tra de nifios de 1.°" curse de E. G. B, indica que
dos veces de cada tres, las puntuaciones de unt nifio
perteneciente a ese grupo no se apartarian en més
de 2,5 unidades de la puntuacién verdadera, Mien-
tras mds pequeilo es el error tipice de medida,
mayor es Ja conflanza que pusde tenerie en la
precisién de las puntuaciones.

Ga, VALIDEZ.

El aspeeto esencial de la validez de wun test
viens determinado por ! grado en que cumple el
cometido para el gue fue disefiado. En el caso del
Test Boehm de Conceplos Bisicos, como en cual-
quier otro test de repdimiento o aprovechamienlo
escolar, la validez va fundamentalmente ligada 2 la
importancia que las materias a que el test hace
referencia tienen en los programas escolares, A
este tipo de validez se llama normalmente validez
de contenido. Los elementos dz BTBC se selec-
cionaron, como ya se ha dicho, a partir, precisa-
mente, de los temas y materiales de los programas
escolares ¥ repressntan conceptos bdsicos para

Tobis

comprender las instrucciones y explicaciones de los
maestros en los niveles de enseilanza preescolar y
primer curso de Bisica.

Utilizando los resultados obtenidos con diver-
sas muestras espanolas de escolares, se han calcu-
lado las correlaciones del BTBC con las siguien-
tes pruebas:

Test de Aptitudes Cognoscitivas, Primaria I y
Primaria 1, gue aprecia los factores mis in-
luyeates en ¢l aprendizaje sscolar.

. Terman, que mide “inteligencia considerada
como una adaplabilidad mental pensral™,

. Goodenough, que mide inteligencia general por

medio del andlisis de {a representacién de fa
figura humana,

. lLeclura-2, que evalia Ia realizacidn en feciura,

Los resultados obtenidos, junto con a deserip-
cidn de las muestras ¥ sus estadisticos ropresen-
tativos se presentan en la tabla 2.

En un estudio sobre ¢l test Reversal, publicado
por B, Garcla Manzano en s Revista de Psicolo-
gla General y Aplicada (XXX, 137, 1145). se co-
reelaciond esta prueba con el Boehm y el iadice
chtepido fue (4,507 la muestra empleada para el
estudio estaba formada por 100 nifos de cinco
afos y medio.

b=

Correlaciones del Test Boehm de Conceptos Bdsicos con ofras pruebas

PRUEBAS 1 BOERM
MUESTRA N e
NOMERE x 5y P X,
1.2 EGB. Wy M) 23 A C. Primaria I 50,30 g.62 40139 5,98 1,68

1:2.8.G.B. 2t 49  Terman
1 % ” Goodenough
29 E.GB. e 58 A. C. Primaria I

Lectura-2

2.9 E.G.B. 7 72 A. C. Primaria II
Deficientes i 101 Terman (C. 1))
(6-16 anos)

60,28 16,88 44,80 3,1 0,32
19,43 4,90 t 2 0,29
50,42 ‘ 11,04 44,98 4,67 0,49
44,50 3713 2 e 0,26
61,45 10,70 46,04 3,46 0,81

48,23 12,32 33,48 12,35 0,53
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&5.5.

TIRPIFICACION

El BTBC fue concebido como un instrumento
auxiliar de la insiruccién escolar mas bien que
como medio de prediccidn.

Por cso no se considerd necesario -legar a
una tipificacién mediante muestras estrictamente
representativas. Sus puntuaciones han de ser in-
terpretadas, bicn de modo absoluto o bien en tér-
minos comparativos dentro del grupo examinado.
Los baremos constituyen, por ello, solamente una
guia indicativa y no un procedimiento csencial

Tabla 3

para interpretar los resultados, Los datos ameri-
canos se obtuvieron cn escuelas de 5 ciudades sin
pretender una representacién rigurosa de la pobla-
cidon estudiantil de los Estados Unidos y fueron
clasificados atendiendo al grado escolar y al nivel
socio-econdmico de las dreas de donde fundamen-
talmente procedian los alumnos.

La muestra de tipificacidn espaiiola se obtuvo
en centros de Madrid (capital y alrededores) du-
rante el curso académico 1970-71. La tabla 3
muestra la composicién de la misma.

Muestra de tipificacion.

NIVEL ESCOLAR
NIVEL.SOCIQ-ECONOMICO Jardin de infancia y péarvulos 1..7 curso de E. G. B. TOTALES
(4 a5 aios) (6 a 7 aiios)
v M v M v A e
Fajo 33 25 155 25 188 | 50 | 238
Medio 59 11 87 26 M6 37| 183
Rito.. 35 99 65 21 100 | 180 | 280
TOTAL o i . 127 135 307 132 Bh e
262 439 *{ 701 ’
.6 BAREMOS

24

El porcentaje de nifios que consiguen resolver
cada elemento ofrece una informacién de gran in-
terés para cl maestro. La tabla 4 presenta los va-
lores de estos porcentajes clasificados por nivel
escolar y socio-econdmico. Como cra previsible,
los datos muestran que los conceptos se conoce
mejor a medida que el grado escolar es mds alto

y mds elevado el nivel socio-econdinice de la fa-
milia.

La comparacién con los porcentajes de la
muestra apropiada de tipificacién puede ayudar a
la interpretacién de Jos resultados obtenidos en
una clase particular o en varas clases de un mis-
mo centro.

En la tabla 5 presentamos una nucva barema-
cidn de la prueba cn ceatiles; ha sido realizada con
datos obtenidos recientemente en colegios de nivel
socio-econ6mico medio-bajo. Se ha comprobado
que las medias correspondientes a los distintos
grupos son superiores a las obtenidas por grupos
cquivalentes en la muestra de tipificacién.

Como es légico, las puntuaciones obtenidas
en el BTBC al finalizar el curso escolar son su-
periores a las que se logran al comienzo del mismo,
por ello nos ha parccido conveniente elzborar ba-
remos; independientes para estas dos épocas. Las
que se incluyen en el presente Manual se han
realizado a partir de datos correspondientes a los
mismos sujetos obtenidos, como indica el titulo del
baremo, en dos aplicacioncs diferentes, una reali-
zada en e} primer trimestre del curso y otra en
el Gltimo.



Tabla 4

Porcentaje de sujetos que aciertan cada elemente, seqin el tipo de estudios y nivel socio-econémico (N=701).

Varones y Mnjeres.

Elementn 1 Jardin de infancis y Pirvalos Enseftanza Generdl Bsica (147 curso)
Nivél socio-ceonbdmics Mivel sacio-zeondmico Elerento
e Contenido g . R A e N
= Bajo Medio | Alo Bajo Medio Allo

CUADERNILLO 3

1 A sl e i 52 76 &1 a5 97 21 i
2 AElraNEs - L e 69 73 S0 89 94 G7 2
3 {13 e 59 TG Q2 79 Y b6 3
4 Juatora-. ool 81 77 86 i g6 | a8 4
5 Penire o o i 76 87 93 95 100 99 5

H Algunas, pero pocas ... 72 3 93 92 59 100 &
7 Medio oo ot ol 23 84 96 93 98 99 7
8 Eneagia o2 74 &4 93 92 96 94 8
9 Aan 6168 oo e 78 24 G5 96 96 100 b

0

10 Alrededor ... o o &9 7 g5 9% S8 99 it
11 Biicima o s e 93 89 97 895 97 49 i

12 Mias ancha .., ... ... ... 45 61 44 58 &4 68 i2
Biob MAse e T o7 86 95 98 99 00 13
14 Biire Goo oy e it s 56 71 0 81 86 an

15 |5k e M I 20 RO 99 &4 a5 a9 15
16 Miscerca ... ... ... ... 1 @] &7 o7 a8 oo G4 14
17 Segundoas ik 64 &4 20 gn 58 9 17
i8 Heabing o .. Ll 43 79 75 86 S0 97 18
39 Ngossy e e el 74 g8 93 .1 96 97 19
20 BetAs it 26 §3 a3 EE 97 99 20
21 Ry lgisie i s 21 71 92 a1 97 95 21
22 Diferente . o0k 4 47 7S 65 B4 95 22
20 b Degnies s fetill s 45 40 64 69 73 20 23
24 lael el s SR e et 83 73 72 74 38 G 24
23 Mitad = S e 57 63 75 80 87 23 25




Tabla 4 (continuacion)

Elemente Jardin de infancia y Parvulos Ensciianza General Basica (1.5 curso)
Nivel socio-econémico Nivel socio-econémico Elewento
R Contenido N
ﬁ:!jo Medie Alto Bajo badio Alta
CUADERNILLO 2

26 Centron Y 74 93 87 o7 Q3 26
o7 FARs s e T 47 31 65 32 94 93 24
28 1 (o T N 45 37 63 49 69 86 28
29 Empezasdo .., 1. 59 63 6l 76 7 14 29
30 CHIO o e 73 B4 K5 7 88 445 30
al Semejantes ... ... ... ... 2 4 9 13 17 10 31
32 Ni primero ni dlimo. 72 4G 78 a0 96 G4 32
33 25 TR A S 20 60 79 7 &7 i 33
34 Debajo ... &8 84 96 35 a7 100 34
35 Hace pareja ... ... ... 48 i 60 34 76 86 35
36 SImMPIe il i e 43 33 71 72 73 28 36
a7 Tamafio medizno ... ... 41 &0 80 73 BY 49 37
38 Derecha | 31 30 47 66 TG 82 33
39 Adelante ... ... ... ... 50 65 79 75 88 90 34
40 O i e e 34 43 57 85 93 95 40
41 Por encima .. . -5 93 RS &6 &7 o 100 41
42 Cada ... 53 57 3 71 80 85 42
43 Separadas ... . 60 49 6 2 98 97 43
44 Tzquierda-... ... ... ... 36 50 46 G5 0 77 44
45 Pari ... 9 27 10 31 50 37 45
46 Saltaos i w e 22 a7 48 60 23 Th 46
47 Igeal ... .. 2 13 18 7 44 64 47
48 En orden ... ... 17 34 46 53 50 g2 48
40 8 oo SO 31 24 28 37 43 29 49
50 Menos ... ..ol . 55 61 75 25 92 94 50

N.2 de sujetos ... 58 Bt 134 180 113 146 N




Teabble

=

BOEHM: Baremos de escolares

Puntuaciones directas

Centiles 2.9 Preescolar 10 E.GB: Centiles
Primer Tercer Primer Tercer
trimestre trimestre trimestre trimestse

99 4850 45950 49.50 50 a9
G7 — — — — 97
56 47 48 S G 94
G5 46 e 48 49 a5
a0 435 47 & e 90
B0 G {rue S PR g%
85 44 — 47 — 85
80 43 a6 - 20
77 P e 45 i i &
75 42 45 e 48 15
70 oo e s _— 70
G5 4} —— 45 e )
&0 40 44 — 47 GO
53 39 - - - 53
S0 38 43 44 46 30
45 37 42 e — 45
40 36 e 43 o Eis
35 33 41 e —_— 33
30 33 40 472 45 30
25 32 3G — - 25
23 31 ] 41 23
20 30 18 e 44 24
15 28 37 40 43 15
11 26 36 39 11
10 25 35 33 42 19

5 21 31 34 41 3

4 20 30 33 43 4

i 0-12 G-25 0-24 .37 {
N 381 278 387 3i6 M

Media 36,36 41,73 43,00 451,96 Media
Desviacidn 7,69 5,11 4,60 2,70 Desviacidn
tipica : tipica
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Tabla 1

Test de nociones basicas

NOCIONES N° Porcentaje %
Espacio 5 41,67
Tiempo 3 25
Cantidad 4 33,33
TOTAL 12 100
Tabla 2
Retest de nociones basicas
NOCIONES N° Porcentaje
Espacio 5 41.67
Tiempo 2 16.67
Cantidad 5 41.67
TOTAL 12 100
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Universidad
@ catolica
de Cuenca

PERMISO DEL AUTOR DEL ARTICULO PARA SUBIR AL REPOSITORIO
INSTITUCIONAL

Yo Maria del Cisne Estrada Naula , en calidad de autora y titular de los derechos patrimoniales del
trabajo de titulacion: “El dbaco como recurso didactico para desarrollar la Pre-matematica en
nifios de 5 afos”, de conformidad a lo establecido en el articulo 114 Cddigo Orgdanico de la
Economia Social de los Conocimientos, Creatividad e Innovacién, reconozco a favor de la
Universidad Catdlica de Cuenca una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no
comercial de la obra, con fines estrictamente académicos, asi mismo; autorizo a la Universidad
para que realice la publicacion de éste trabajo de titulacion en el Repositorio Institucional de

conformidad a lo dispuesto en el articulo 144 de la Ley Organica de Educacion Superior.

Cuenca, 28de enero de 2020
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BeELL ACADEMY

UNIDAD EDUCATIVA PARTICULAR

Educacioén Inicial, Basica y Bachillerato
Yormando perdonad feliced o inteligented

OFI-SECBELL-19-20-049
Cuenca, 13 de diciembre de 2018.

Mgs. Hilda Trelles Astudillo
DIRECTORA DE CARRERA
EDUCACION INICIALY PARVULARIA
Ciudad.

De mis consideraciones:

Reciba un cordial y atento saludo de quienes conformamos la Unidad
Educativa Particular Bell Academy, acompafado del deseo de éxitos en sus
importantes funciones.

En respuesta a su oficio SN del 11 de diciembre de 2019 en el cual nos
solicitan que su estudiante aplique el Test de Boehm a nifios de inicial II; les
informamos que la solicitud ha sido aprobada y que la Srta. MARIA DEL CISNE
ESTRADA NAULA estd autorizada para realizar lo solicitado dentro de nuestra
Institucion.

Su trabajo lo debe realizar en coordinacién de la Lcda. Josselyn Neira
(0991648096) y Lcda. Ma. Augusta Jarama (0982634785)

Sin otro particular me suscribo de usted reiterando mi sentido de
consideracion.

Atentamente,

@O\)\S
Mpg! Patricia Serran

Cl.:010194219-1 .
RECTORA DE UEP BELL ACADEMY.
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